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الإهداء 





(لاعرا, 


إل كل أب وآر .إل سكل ممل ومملمة ‏ إل كل طالب وطاليةء 
إل ڪل اللذبن مسون نل سي موس #٤‏ علقال » ويضيئو نالشموع ؛ إبذاتا غيلاد عهد جديد » 


بس ل ذال فيه بذ وة اكلم ة وسحرها » وأمرج القيمة وعبتها ٠‏ وسمةالمیش » وسح ةابال » 
وصد ا لامان ,الله خالق الإمسان › ومعلم لرن , 








القدمية 


الحمد له رب العالمين ؛ والصلاة والسلام على رسوله الأمين معلم البشرية الأول 
وهادى الناس إلى راط ستقيم . وعلى آله وصحه ومن اهتدى بهديه إلى يوم الدين 
وبعد : 

فهذا كتاب في أدب الأطفال تقدمه للمهتمين بثربية الطفل من طلاب وطاليات ٠‏ 
ومعلمين ومعلمات > وآباء وأمهات . نفمته بعفى الوضوعات المهمة › وائيادئ 
التريرية الي تساعد تي توظيف هذا الأدب ما يحقق الأهداف المرجوة من تعليمه 
وتدريه للاطفال في مرحلة ما قبل المدرسة + والصقوف الأولى من مرحلة التعليم 
الأساسي ٠‏ وجا يسهم في بتاء شخصيتهم بتاء متكاملا من الثواحي الجسمية والعقلية 
والوجدائية . 

ويتكون هذا الكتاب من سبعة فصول ء بيانها على التحو الآتي : 

الفصل الأول : وعتواته " مرحلة الطقولة .. مقدمة لايد متها" ؛ تعرض من خلاله 
الأسباب الكامنة وراء تسمية هذا الفصل بهذا الاسم ٠‏ ووضع إطار فلسفي يتطلق مته 
اتؤلف لتقديم رؤيته التربوية حول أدب الأطفال ٠‏ ما يمكن التعاملين مع الطفل + 
وبفاصة المعلمون وأولياء الأمور من تحقيق الأهداف المرجوة للأطفال في مرحلة عمرية 
تعد من أخطر مراحل النمو في حياة الإتسان ١‏ الا وهي مرحلة الطقولة ٠‏ ثم تتبع ذلك 
بعرض لأهمية مرحلة الطفولة . الي تمثل مرحلة تمو القدرات . وتقتح الواهب ٠‏ ورسم 
التوجهات المستقيلية ١‏ ففيها يتم تمديد محظم أبعاد التمو الأساسية للشخصية وتعرف 
سمات السلوك والعلاقات الإنسانية » ورسم ملامح شخصية الفرد مستقبلا + وفيها 
ابها تتشكل المادات والاتجاهات والقيم وتنمو البول والاستمدادات والأمماط 
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الغدمة 


السلركيةء ثم تعرض للأهداف العامة للتريبة في رياض الأطقال » لتيين أن الهدف العام 
من هذه الثربية يتمثل في البثاء المتكامل والمتوازن لشخصية الأطفال ٠‏ ثم ننهي هذا 
القصل بمجموعة من الأنشطة والتساؤلات الي يقوم بها الطالب العلم ثنمية لقدرانه > 
وحفزا لإبداعاته ؛ ولكي يتكامل الجائبان التظري والعملي في هذا الكتاب . 

الفصل الثائي ؛ وعنوائه ' لدب الأطفال » تساؤلات تفرضها اللمارسة ٠"‏ تعرض من 
خلاله مجموعة من الضوابط التي توصل لأدب الأطفال » وتساعد اللمتعاملين مع هذا 
النوع من الأدب قي محقيق الأهداف المرجوة مته > ويخاصة أن الواقع المعاش فيما يتصل 
بتدريس الآدب للأطفال ار تقدمه للاطفال - سواء آكات ذلك على مستوى رياض 
الأطفال ام المدارس ام الييت أم وسائل الإعلام - يثير كثيرا من التساؤلات التي سوف 
جيب عنها من خلال هذا القصلء قنعرض لمقهوم ادب الأطفال؛ والفروق والاختلاقات 
بين أدب الصغار ولدب الكبار . واهداف ادب الأطفال . ومعايير أدب الأطقال » ونشاة 
أدب الأطفال وتطوره» ومصادر ادب الأطقال» وآسباب الاهتمام يأدب الأطفال 5 
؛لوقت الحاضرء واخيرا مظاهر العتابة بادب الطقل: وبناصة في العالم العربي. 

الفصال الثالث : وعنرانه ' قنون أدب الأطفال ومحالاته وتدريسه ' » تعرشى من 
خلاله مقدمة + نبين من خلاها أن مجالات الكتابة للأطفال تختلف وتتباين إلي درجة 
كبيرة » وتتخذ أشكالاً عديدة . لم نتحدث عن أنواع أدب الطفل ٠‏ فتعرض للادب 
الإغي والبوي + والشعر والأناشيد + وطريقة تدريس الشعر + وللقصة واهيعها + 
وانواعها + وتدربسها ٠‏ وطرق سردها » والوسائل المعيثة على سردها ٠‏ وماذج للقصص 
التي يمكن أن تقدم للأطفال . 

تم نعرض للفالوكلور والموروث الشعي ؛ والمسرحيات والتمثيليات ؛ مع تقديم 
تعريف للمسرحية ٠‏ وييان بأنواع المسرحيات التاسية للاطفال . وكيفية تدريس المسرحية» 
ثم يلي ذلك حديث عن الكتايات الإبداعية » والطرائف والنوادر والألغاز ٠‏ والأمتال 
والحكم والتصائح والوصايا , 

وآخيرا تنهي هذا القصل بكر بعض الاعتيارات الي جب مراصاتها عند الكتابة 
للأطفال ٠.‏ فتعرفس الاعتبارات التربوية واليكولوجية . والاعتبارات اللقوية + 
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المقدمة 


والاعتبارات الآدبية » والاعتيارات القنية التكتيكية التعلقة بنوع الوسيط : وأخيرا المعابير 
الثى يجب مراعاتها فى اغتبار القصة المناسبة للأطفال . 

القصل الرايع : وعئوانه ' دور المؤسسات المختلفة في توجيه أدب الأطفال 
وتشجيعه » ونعرض من خلاله للمؤسسات التريوية والمجتمعية التي يتعامل معها الطفل 
تعاملا مباشرا أو غير مباشر » ثنبين دورها فيما يتصل بتوجيه أدب الأطفال وتشجيعه ٠‏ 
فنعرضص للاسرة - باعتبارها اليئة الأولى الي ينشا فيها الطقل - فتبين مفهومها ٠‏ 
وأعميتهاء ومظاهر الاهتمام يهاء والوظائف التريوية الى يمكن إن تقوم بها . 

ثم نعرضى من خلال هذا الفصل للمدرسة - باعتبارها البيثة الثانية التي يتعامل 
معها الطفل بعد الأسرة ٠.‏ لتلقي الضوه على الرظائف التربوية ها » ولدورها في توجيه 
أدب الأطفال وتشجيمه , 

وأخيرا نعرض الدور وسائل الإعلام المختلغة ٠‏ فتيين أنواع الإعلام و أشكاله ٠‏ 
والوظاتف الثريوية ٠‏ ودوره في توجيه لدب الأطفال وتشجيعه , 

القصل الخامسى : وعنواته ' وسائط أدب الأطفال وتواقله . نعرض من حلاله 
بعض هده الوسائط > فتعرضى للاجهزة المسموعة والمرئية في أدب الطفل » مبيتين آثارها 
الإيهابية والسلبية » كما تعرض لسرح الطفل . من حيث : أهميته » ومقهومه . ونشاته ٠‏ 
كما لعرض للمسرح التمليمي + قنبين اهمية المسرحيات التعليمية قي تعليم اللفة ٠‏ 
والمعايير التي يبب مراعانها عند اخحتيار المسرحية التمليمية ء وأتواع المسرحيات التعليميقف 
وأخيرا أهمية اللسرح في ئنمية جوانب الشخصية عتد الطقل . 

ثم تعرض من خلال هذا القصل لكتب الأطفال الأدبية ء فتبين مكائة كتب 
الأطفال بين ثواقل الأدب المختفة » ومعابير كتب الأطفال الحيدة » سواء أكانت معايير 
متصنة بالشكل والإخراج : أم معابير متصلة بالمفسموق . 

كما نعرض لكتبات الأطفال › مييتين أهداف المكتبات العامة » واأهداف مكتبة 
الأطفال . مع إلقاء الضوء على مكتية الفصل » وأهدافها, 

وغثم هذا القصل بالحديث عن مملاث وصصف الأطفال ؛ من حيث التطور الذي 
لق يمجلات الأطقال في العالم العربي ٠‏ وأنواع ويحلات صحف الأطفال . و المعايير التي 
يجب مراعاتها في محلات الأطفال . 





القدعة 
الفصل السادس : وعنواته ' قضايا وإشكاليات حول أدب الأطفال » عرض من 

یلال : 

٠‏ بعض القضابا المتمتقة بأدب الأطفال: مثل: علاقة الطقل باللفة + اكتساب الطقل 
اللغة علاقة الثغة بكل من الغكير والإبداع» الخيال وعلاقته يادب الأطفال 
فتتحدث عن اخيال والطفل؛ نشأة الال العلمي: الال الحلمي في الأدب القربي: 
الخال العلمي قي الأدب العربي» مصادر أدب الخيال العلمي . اهمية الخيال العلمي 

» بعض إشكائيات ادب الأطفال . قنعرض ل : إشكالية مفهوم أدب الأطفال . موقع 
الأطفاال في المجتمع وعلاقة الراشدين بهم ٠‏ المزاوجة بين الأصالة والمعاصرة في كثير 
من الأعمال الأديية ٠‏ إشكالية التركيز على الماضي والمتقبل و إهمال الحاضر . 
إشكالية القيمة الأديية والقيمة التجارية لكتب الأطقال . إشكالية الإعلام وقضايا 
الطقوثة » إشكالية التواصل بين المكتيات العامة والجمهور : ضعف اداء المؤسسات 
التي تتعامل مع ثقافة الطفل . الأدب الدخيل على ادب الأطفال » علاقة الآدب 
بالمراحل العمرية للاطفال . 
الفصل السابع : وعتواته ' تماذج من فتون الأدب المقدم للطفل ١‏ تحليلها وتقويمها » 

وثهدف من خلال هذا الفصل تحقيق ما يأتي : 

» تزويد القارئ مخلفية نظرية عن تحليل المصمون في أدب الأطقال . مقهرمه . 
وخصاتصه ؛ وأعداقه » والخطوات المنهجية التي يجب اتباعها عند محليل الادة الأدبية 
المقدمة للطفل ٠‏ وكذلك ببعض العابير التي يتبفي مراعاتها عند تقويم كتب 
الأطفال. ار الأعمال الموجهة هم . 

٠‏ ثنمية مهارات القارئ قي تحليل الأعمال الأدبية المقدمة للطقل وتقويها ‏ وذلك من 
خلال عرض بعض القصص والمسرحيات والتماذج الشعرية » ومطائيته بتحليلها 
وتفوجها في ضوء بعض المفابيس التي تضمنها هذا الكتاب . 
والله نسال أن يوفق الجميع إلى ما فيه الخير والقلاح . [ته نعم الرلى ونعم التصير . 


دکتور/ سمير عبد الوهاب 
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مرحيلة الطفولة 


الفصل الأول 
مرحلة الطفولة.. مقدمة لا بد متها 


ولا المقدمة 


بداية اسمح لي عزيزي القارئ - أن ثتامل مما عنوان هذا الفصل لتطرح مجموعة 
من الأستلة التي حاو الإجاية عنها من خلال هذا القصل » جما يسهم بشكل أو بآخر قي 
تمديد الأظر العامة لهذا الكتاب * 

وهلا الفصل ‏ عزيزي القارئ ‏ يممل هذا العتوان : مرحلة الطقولة .. مقدمة لا 
يد متها > وهنا تتساءل : لماذا هذه اللقدمة ؟ وما مرحلة الطفولة الي نتحدث عنها ؟ وما 
اهميتها ؟ وما خصائص الأطفال في هذه المرحلة ؟ وما موقف الإسلام متها ؟ وما موقع 
هذه المرحلة في السلم التعليمي ؟ 

كل هذه الأسثلة وغيرها من الأسئلة التي تفرص نفها عليتا » ويجحاول الولف من 
خلال هذه القصل أن يبب عنها جا تسمح به قراءاله وتاملاته . 
ناذا هذه المقدمة 5 

هذه المقدمة تمثل الإطار القلسفي الذي يتطلق منه المؤلف لعتقديم رؤيته التربوية 
حول ادب الأطفال ٠‏ جا كن المتعاملين مع الطفل » وجخاصة المعلمون وأولياء الأمور من 
تمقيق الأهداف المرجرة للأطقال في مرحلة عمرية تعد من اخطر مراحل التمو في حياة 
الإنسان » ألا وهي مرحلة الطفولة ؛ ‏ فالطغولة رمز البراءة في الطبيعة ٠‏ وعتوان الطهارة 
في الإتسات. فيها تتالق أسمى المعاتي ويها يتجلى جمال الطبيعة في الإنسان. إنها البوتقة 
الكرنية الي تتكامل فيها اجل القيم وأصفاهاء وتترامى معها أبهى المعاتي وانقاها. بل 
هي سحر قي الطبيعة و[يداع الله قي الإتسان ٠‏ وفي عظمتها يتالق القول وتحسب أنك جرم 
صغير وفيك انطوى المالم الأكبرً ( وطقة ؛ د. ت ) . 
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الفصل الأول 

ومن المسلم به أن تربية الطفولة مهمة إنسائية نبيلة ذات مرام بعيدة تممل من 
المستقيل غايتها ومن الحاضر ابتداءها ٠‏ وتتمثل مهمتها فى بناء الإنسان الذى يعد ثبنة 
أساسية فى استمرارية الحياة ودهومتها , 


ثائيا : أهمية مرحلة الطفولة 

لا يختلف النآن حول أهمية الطفولة ٠‏ وأهمية الذور الذي ستلمبه لاحقاً في تشكيل 
وتكوين شخصية شياب الغد ورجال المستقبل ٠‏ وهذه المرحلة العمرية اللهمة تمناج إلى 
عناية خاصة واهتمام بالغ ؛ وذلك من أجل الانتقال بالطفل من هذه المرحلة إلى مراحل 
الحياة الأخرى سليماً معاقى (نقسياً وجسدها), 

وتعد مرحلة الطفولة المبكرة من آهم المراحل التى ير بها الإنسان قى حياته 
وأخطرها . فهى الفترة الثى يتم فيها وضع البذور الأول للشخصية التى تبلور وتظهر 
ملاحها فى مستقبل حياة العلل » والتى بكرن فيها فكرة واضحة وسليمة عن فسه ٠‏ 
ومفهوماً محدداً لذاته الجسمية والتفسية والاجتماعية »> » با يساهدء على الياة فى المجتمع ٠‏ 
ويمكته من التكيف السليم مع فاته ( بهادر » 1994 . 27) , 

وهي مرحلة نمو القدرات وتضتح المواهب» ورسم التوجهات الستقيلية. قفيها يثم 
تحديد معظم أبعاد اللمو الأساسية للشخصية وتعرف سمات السلوك والعلاقات الإتسانيق 
ورسم ملامح شخصية القرد مستقيلاء وقيها ايضا تتشكل العادات والاتهاهات والقيم 
وتنمو المبول والاستعدادات والأنماط السلوكية . (مرحومة :1996 35]-136). 

والطفولة هي الفرس الامول ليناء مستقبل الأعة ء والأطفال هم ثروة الاضر 
وعدة الستقبل فى أي مجتمع يخطط لبتاء الإنسان الذى يعمر يه أرضه . ويدعم بفاعلية 
وجوده الإتساتي ٠‏ ويؤكد تواصله الحضارى + وهم بهجة الحياة ومتعة النفس » لأنتا لو 
نظرنا إلى الحياة فى وجبهها المضيء ؛ لراينا أن ما بمنحها الجمال والسعادة أمران اثنان 
هما: الال والأبناء مصداقا ثقوله عز وجل في سورة الكهف: ( آلْمَال وَالْيْمُونَ زيت 
ليزه لذا ولبهي تُلصَلِحَبٌ حر عة رَبك تراب وَخَيرٌ مَل ) [الكهف: 46]. 

وتعد مرحلة الطلفولة من أهم مراحل حياة الإتسان؛ إن لم تكن أهمها جيعا بالنسبة 
للقرد نفسه أو يالنسبة للمجتمع ١‏ من حيث علاقتها بقدرة القرد على بناء شخصية 
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مرحقة الطقولة 
متكاملة قادرة على الاستمتاع بالحياة » وتشكيل وعيه » وتوجيه سلوكه ؛ إذ إن القرد فى 
هته المرحلة يكون فابلا للتائر والتوجيه والتشكيل: واكتساب خصائص المواطنة الصالحة 
التى تجعل منه عضرا نافعا فى مجتمع المستقبل تمشيا مع عصر المعلومات والاثفجار 
المعرفى الذى يعرف بالعولة » فثروة العالم العربي الحقيقية تكمن فى آبتائه ؛ وأطقاله هم 
أغلى ما عنده فهم رجال المستقيل وقادة الآمة . 
والطفولة ماتعة اقتقيل فطفل اليوم هو رجل الغد ٠‏ لذا تعد دراسة الطفوتة 
والاعتمام بها جزءا من الاعتمام بالحاضر والمستقيل معا » حيث يشكل الأطقال شرية 
واسعة من المجتمع . كما يشكلون الأجيال القادمة , ( عبد الوهاب: 2002 > 59 ). 
والطفولة هي الفترة العمرية الي تيدا من لحظة الولادة وعد حتى يصبح هلا 
المخلوق بالغ ناضجاًء وتعد هته الغترة اطول قترة يمتاج فيها الإنسان إلى عائل يكفله 
ويهتم به ؛ ووققاً لهذا التعريف تكون مرحلة الطفولة عند الإنسات أطول متها عتد 
الكائنات الخحية الأخرى: فهي معد من ظة الولادة حتي الثامتة عشر من العمر. 
وعادة ما تكون فثرة الطقوئة في المجتمعات المتحضرة أطرل منها في المجتمعات 
الخلّفة ومجتمعات البداوة والفطرق ولقد كسم العلماء عمر الإنسان إلى مرحلتين. 
المرحلة الأولى: مرحلة الطفوتة وتمتد من لحظة الولادة حتى سن الثامتة عشر 
واحياناً إلى مرحلة العشرين. 
المرحلة الثاتية: مرحلة الرجولة أو الأنوثة وتمتد من سن الثامنة عشر حتى نهاية العمر. 
وهتاك مرحلة يختلف حوها العلماء وهي مرحلة الراهقة ٠‏ إذ إن بعض الخيراء 
يمون القسم الأول من المراعقة يذوب مع مرحلة الطفوثة > والقسم الثاني مع المرحلة 
كما يقسم العلماء مرحلة الطفولة إلى ثلاث مراحل هي 
-١‏ قترة الطقوئة البكرة » وتحتد من لحظة الولادة حتى السادسة. 
2- فترة الطقولة الوسطى . وتمتد من سن السادسة تى الثاتية عشرة 
3- فترة العلفولة المتاخرة. وتمتد من سن الثالية عشرة وحتى الثامئة عشر أو العشرين- 
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القصل الأول 

وكل قترة من هله القترات تحتاج إلى عتاية خخاصة ولكل منها ما مَبَرَها عن غيرهاء 
ويجب الت تتوافر لكل مرحلة متطلباتها كي بنتقل الطفل من هذه الفثرة إلى التي تليها 
بشكل سليم 

وتعتبر الطقولة عتد كل الشعويب -قديمها وحديثها- الوجة المشرق للحياة والمرحلة 
الفعمة بالأمل.. كما أنها تعد القلب الذي سيبقى نابضا دائما بالحياة. فالطفوئة هي تك 
الروح الشقافة الحوئبة اليقظة التي تملا لرجاء المكان والكون بالنشاط والخيوية والحركة؛ 
هذا كله نرى ألا كل شعوب الأرض - بشتى ثقافاتها ومعتقداتها وسياساتهاء على 
اختلاف حضاراتهاء قد اهتمت بالأطفال وأولتهم رعاية خاصة ٠‏ وتاتي درجة هذا 
الاهتمام والرعاية حسب درجة وعي هذا الشعب ومستوى رقيه ونقدمه. 

للك كان على كل الدول أن تجمل من الأطفال والطفولة اهتمامها الأول + 
ولاتقبل ياي شكل من الأشكال أن تهمل ينها اهتماما يأني في الدرجة الثانية ؛ لأن هذا 
الأمر -باتاكيد- سيؤدي إل تداعيات خطيرة ستظهر نتائجها فيما بعد فالدول الي 
تبعل من الطفولة اهتماما ثانويا ستتدفع ثمتاً باهظاً لا قعل . واول ما ستواجهه هذه 
الدول وهدء الشعوب هو عدم قدرتها على مواكبة العصر ومتابعة تطوراته » وبالتالي 
ستصيح هذه الدول والمجتمعات مع مرور الزمن ارج التاريخم (مركز البحوث 
والدراسات المستقبلبة > 2004 ١)‏ 

وإذا كانت النهضة التربوية هي الشرط الأساسي لعملية الإصلاح التريوي والتغيير 
الشامل في المجتمع ٠‏ فإن التهضة التربوية ذاتها يجب أن تنطلق من العمق الاستراتيجي 
للتريية قي المع الحمثل في ثربية الأطفال وإعدادهم مندذ مرحلة الطقولة الميكرة . لأن 
الطفولة تشكل شرط الضرورة والكفاية لنهضة تربوية حقيقية . 

إن اية محاولة للنهوض بالتربية وتطويرها أو إصلاحها لا تبدا بمرحلة الطقولة هي 
عاولة تسير نحو قَدْرَ الإخقاق والفشل . وقد لا تكون مبالغين إذا قلثا = إن الإعفاقات 
التي تعاقيت وتابمت في مشاريع النهضة التربوية والإصلاح التريوي قي الوطن العربي 


nesasy.coen (®)‏ بم 





مرحلة الطقولة 
قد أخفقت لأتها انطلقت من اللكان الخطا والعئران الخطا ولم تنطلق من الطفولة العمق 
الاستراتيجي للإصلاح والنهضة رالنطوير في التربية والمجتمع قي آن واحد. 

لقد آمن أغلب المفكرين مئل عهود بعيدة بان الثورة التريوية يجب أن تبدا في مرحلة 
الطقوثة المبكرة وأن تنطلق متها > وان مثل هذه اثثورة هي ثواة النهوضن والتثوير الشامل 
تي جال الحياة المجتمعية » وذلك لأن مرحلة المطفولة تشكل المتطقة الجيولوجية الأعمق في 
نسيج الوجود الإنساني» وقي هذا التكوين الأعمق تكمن تقاتس الأمم وذغائرها 
الإنسانية وطاقاتها اليشرية الأولية . 

إن فكرة إصلاح الجتمع عبر إصلاح الناشئة فيه في مرحلة الطفولة فكرة قديمة قدم 
التاريخ » لقد إعلن افلاطون قي القرت الرابع قبل الميلاد يان لا يمكن إصلاح مديئة بصغار 
أفسدهم كبارهم ١‏ ومن أجل هذا الإصلاح يقترح أقلاطون في جمهوريته إخراج جميع 
الأطفال عن هم دون الخامسة إلى ظاهر المديتة . وتربيتهم قي معسكرات خاصة تشرف 
عليها الدولة تربية عشلية وتربية أخلاقية مشميزة» وذلك من أجل إصلاح شؤون المدينة 
والخروج بها من دائرة القساد إلى دائرة التتوير واغق والعدالة والخرية (وطقة » د. ت) . 

وللطفولة قي بمدها الانساني معتاها الحيوي في عملية تآسيس الشخصية الإنسائية 
وتقويتها وغرس البذور الطاهرة التقية قيها » وإعدادها للتحول الى عنصر فاهل متتج 
ارس دوره قي بناء الحياة على أسامى ثابت . 

وقد اهتم الإسلام ‏ كدين ‏ يتكرهم الطقولة المنسجمة مع ميادئه من خلال ترسيخ 
مجمرعة القيم الأخلاقية والتربوية الى تنفتح على الإنسان طفلا وشابا وشيطا للتخطيط 
لبتاء جيل سليم نفسيا ودينيا وصحيا وئربويا وأخلاقيا ولتعمل على إعداد الإتسان 
التحقيق معتى وجوده لكونه الخليفة على الارضص. 

ولأعمية هذه المرحلة ؛ فقد حمل الإسلام ليلوغ هذا الحدق . أمر التربية على 
عاق الأب والأم لكونهما العتصر الأساسي في اثتريية وخاصة في المراحال الأول للطفل: 
ولكته لم يلغ دور الجتمع ٠‏ واعتمد الإسلام في أسلويه التربوي على خخطين: الأول وهو 
وقاتي؛ ميث ينع من وفوخ الطفل نحت التاليرات السلبية التي قد تتشاً من نقاط ضعقد: 
كما سعى إلى الخط الثاتي وهو يناء الشخصية المتحركة والمتوازئة التي ناخط حاجتها في 
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الفصل الأول 
الياة» كما أكد الاسلام على اهمية إنتاج الوئد الصالح ١‏ لأته سيشكل الذغيرة للأبوين 
عند الله ء لأته هو الذي يشل استمرار الحياة لأهله حتى بعد مماتهم » مصدائا ديث 
الرسول ‏ صلى لله عليه وسلم ‏ إذا مات ابن آدم انقطع عمله إلا من ثلاث ؛ صدقة 
جارية ؛ وعلم ينتفع به + وولد صالح يدعو له . 

كما وضع الإسلام مبادئ تكفل سق الأطفال قى التمتع يحياة الطفولة “ولا تعني 
حرية الطفولة ترك الأطقال لطبيعتهم تنمو فى عشرائية وهمجية » بل لا بد من تعليم 
وتهذيب فى حدود إمكانات الطفل ' وجاءت السنة المطهرة بكثير من الأحاديث التى 
توجه الآباء إلى حسن تاديب الأبتاء منذ الصفر > ومتها ما روى عن الرسول على الله 
عليه وسلم أنه قال لأن يؤدب الرجل ولده خير له من إن يتصدق يصاع > وقوله ما 
تحمل وال وثدا من محل افضال من ادب حصن أ ويقول الإمام الماوردي - رحمه الله - فاما 
العاديب اللازم لاب ٠‏ قهو أن ياخل ولده بمبادئ الآداب ليانس بها وينشا عليها : 
فيسهل عليه قبولها عند الكير لاستتتاسه بيادثها فى الصغر > لأن نشأة الصغير على شيء 
تهمله منطبعاً » ومن أَعَقل قى الصغر كان تأديبه فى الكير عسيراً. 

ليس هذا فقط ١‏ بل أولت الشريعة الإسلامية الطقل اهتماما خاصا متذ وجوده 
نطقة فى رحم آمه إل أن يخرج للوجود بشرا سويا ء بل قبل ذلك قبل التقاء الزوج 
بزوجته حين يدعو الإسلام الرجل ان يقتار لتطفه ذات الدين والخلق > والراة تختار من 
ترضى آماتعه ودينه . وما ذلك إلا لتكون الييئة خصبة صاطة المثيت . ولكى ينمو الطفل 
وبترعرع فى رعاية كريمة ويتغذى غذاء طبيا حتى يكير ويؤتى ثمراته (عودة : 1992 + 
184-183 ( . 

فأمر رب العزة الوالدين بتربية الأبناء وحضهم على ذلك بقوله ( يتأمًا آلذين 
اموا فآ اسک ولیک دارا وفودُها الام وآلججارةُ علتا ملبكة علاط يداد ل 
يصون أنه مآ مره ويفَعلُون ما يُؤْمرُون ) [التحريم! 6] . 

ويحمل الرسول # الوالدين مسئولية تربية الأبتاء مسثولية كاملة ٠‏ فعن ابن عمر 
رضى انه عنهما كال : سمعت رسول اله # يقول : ' كلكم راع وكلكم مستول عن 
رعيته الإمام راع ومسئول عبن رعيته والرجل راع فى اهل بيته ومستول عن رعيته والمراة 
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راعية فى بيت زوجها ومسثولة عن رعيتها والخادم راع قى مال سيده ومستول عن رعيته 
وكلكم راع ومسئول عن رعيته ' صدق رسول الله 8# . 

وفى أهمية الالتفات للطفولة وحسن رعايتها يقول الرسول الكريم صلى الله عليه 
وسلم : الوتد من ريحان الجنةا كما كان صلوات لله وسلامه عليه هامر بالمطف على 
الأطقال وحبهم ويحث على وجوب معاملتهم بالرحمة واثلين ٠‏ فقال # ليس منا من لا 
يرحم صغيرتا ويوقر كبيرنا وللرسول 35 احاديث كثيرة منها : 

عن الزهري أنه قال ؛ حدثني عبد لله بن آبي بكر : أن عروة بن الزبير أخيره : 
أن عائشة زوج الني © حدثته قالت: 

جاءتتي امراة معها ابيعان التي . فلم تجد عتدي غير تمرة واحدة ء قاعطيتها 
07 فقسمتها بین ابنتيها ٠‏ ثم قامت قخرجت ۰ فدخل التي 8 ف فسديته : قال 7 من يلي من 
هته البتات شيئا » فأحسن إليهن › كن له سترا من الثار. ) أحرجه البخاري . 

وعن عروة »عن عائشة رضي الله عنها قالت : جاء أعرابي إلى التي 36 قفال: 
لون الصيبان ؟! فما تُعبَلَّهِمٍ › فقال التي * : أو أملك لك أن تزع الله من قليك 
الرحمة. الحرجه البخاري. 

وعن أبي هريرة 4 أله قال : قبل رسول الله 36 الحسن بن علي » وعنده الأقرع 
ابن حابس التميمي جالاً » فقا الأقرع : إن لي عشرة من الولد ما قيلت منهم 
احدأء فتظر إليه رسول اله # ثم قال : من لا يُرحم لا برحم. أخرجه اليخاري. 

وقد روي أن الأحنف دخل يوما على معاوية ٠‏ ويزيد بين يديه ٠‏ وهو ينظر إليه 
إعجابا به ٠‏ ققال : ها أبا مرء ما تقول في الرلد ؟ ٠‏ فعلم ما راد »> فقال ؛ يا امير المؤمنين 
هم عماد ظهورنا ٠‏ وثمر قلوبنا » وقرة أعيتنا » بهم تصرل على أعدائنا . رهم الخلف ميا 
لمن بعدنا ٠‏ قكن هم أرضا ذليلة وسماء ظليلة ء إن سالوك فاعطهم ٠‏ وإن استعتبوك 
فاعتبهم » لا تمنعهم رفدك فيملوا قربك » ويكرهوا حياتك » ويستبطثوا وفائك ٠‏ فقال : 
لله درك يا آیا بجر › هم كما وصفت. 

وقال الفضل : ريح الولد من الجنة ٠‏ وكان يقال اينك ريماتك سبعا ٠‏ ثم حاجبك 
سبعا ثم عدو أو صديق ؛ وقیل من حق الولد على والده أن يوسم عليه حاله كي لا يفسق. 
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وقال على أكثروا من العيال فإنكم لا تدروت بن ترزقون ٠‏ ودخل عمرو بن 
العاص على معاوية ٠‏ وعنده ابه عاتشة فقال: من هذه يا أمير المؤمثين ؟ قال : هذه 
تفاحة القلب ٠‏ فقال ؛ انبذها عنك . فإنهن يلدت الأعذاء ء ويقربن البعناء > ويورثشن 
الضخائن » قال : لا تقل يا عمرو ذلك + فوالله ما مرض المرضى ٠‏ ولا ندب الموتى ٠‏ 
ولا أعان على الإخران إلا هن ٠‏ فقال عمرو: يا أمير المؤمنين إنك حببتهن إلي ٠‏ وقيل 
لرجل : اي ولدك أحب إليك ؟ قال : صغيرهم حتى يكبر ٠‏ ومريضهم حتى يبرا ۰ 
وغاتبهم حبتى يمضر. 

ولأهمية هذه المرحلة ‏ مرحلة الطقولة - وخطورتها ؟ ققد حرص العرب 
الأقدمون على حسن تربية أولادهم ٠‏ وتقديم الوصية هم ٠‏ وثراثنا العربي زاخر بالعديد 
من الأمثلة على ذلك 

فقد روي أن الحجاج قال لعلم ولده :علم ولدي السباحة قبل الكتابة ٠‏ فإنهم 
يصيبون من يكتب عنهم ٠‏ ولا يصيبون من يسبح عنهم + وقال أبو عقيل بن درست : 
رأيث ليا هاشم الصرقي مقيلا من جهة النهرء فقلت له - قي أي شيء كنت اليوم ٠‏ قال 
في تعليم ما ليس ينسى ٠‏ وليس لشيء من الحيوان عئه غنى قلت ٠‏ وما ذلك قال 
السباحة: وعن علي بن محمد وغيره» قال : كتب عمر بن الخطاب ‏ رضي الله تعالل عته - 
إلى ساكني الأمصار - أما يعد تعلموا أولادكم السباحة والفروسية » ورووهم ما سار من 
المثل ٠‏ وحسن من الشعر > وقال اين الثوام : علم ابتك الاب قيل الكتاب . قإن 
الحساب أكسب من الكتاب . ومؤوئة تعلمه أيسرء ووجوه منافعه أكثر. 

كما پروی أن عتبة بن أبي سيان قال لميد الصمد مؤدب ولده : يكن اول ما 
تبدا به من إصلاح بني إصلاح نفك ؛ فإن اعيتهم معقودة بعيتك ء فالحسن عتدهم ما 
استحستت ٠‏ والقبیح عندهعم ما استقيحت . وعلمهم كتاب اله . ولا تكرههم عليه 
قيملوه » ولا تتركهم منه فيهجروء » ثم روهم من الشعر اعفه ومن الحديث أشرفه » ولا 
الترجهم من حلم إل خي ست يتكموه قان ازام الكاج لي المع مداد لهي + 
وتهددهم بي ۰ وأدبهم دوني ۰ وکن هم كالطبيب الذي لا يعجل بالدواء قبل معرفة 
الداء: وروهم سير الحكماء واستزدني بزيادتك إياهم أرَدك ٠‏ وإياك فن تتكل على علر 
متي لك ٠‏ ققد انكلت على كفاية منك ٠‏ وزد في تاديهم ازدك قي بري إن شاء الله تعال . 


28 





مرحلة الطقوثة 
ولآن الوئد عندما يكبر ‏ وقد ربي هذه الثربية الصحيحة - يسعد به أبواء ؛ فقد 
كان الأقدمون يقرحون حيتما يولد هم مولود : يقول الحكم بن عبد الرحمن المرواني من 
قصيدة كتب بها إلى صاحب مصر يفتخرة 
السا بتي مروان كيف تبدلت بباالحال او هارت عليتا الدوائر؟ 
إذا ولد الولود مئاتهلتت لهالأرض واعتزت إليه المسناير 


وروي أنه لما استخلف عمر بن عبد العزيز رضي اله عنه قدم عليه وقود آهل كل 
بلد » قتقدم إليه وقد اهل الحجاز . فاشراب منهم غلام للكلام فقال عمر: مهلا يا غلام؛ 
ليتكلم من هو اسن متك . ققال العلام : مهلا يا امير المؤمنين ء إتما المرء باصغريه » قلبه 
ولسائه ١‏ قإذا منح لله العبد لسانا لاقظا . وقلبا حافظا ؛ فقد استجاد له الملية > ولو كان 
التقدم بالسن ء لكان في هذه الأمة من هو أحق بمجلسك منك ٠‏ فقال عمر! صدقت 
تكلم ٠‏ فهذا السحر اغلال > فقال : ها أمير المؤمئين نحن وفد التهنتة لا وقد المرزئة > 
قدمنا إليك من بلدنا تحمد الثه الذي من بك علينا . لم يخرجنا إليك رغبة ولا رهية ؛ لآثآ 
قد امنا في أيامك ما خفنا > ولدركنا ما طلينا ٠‏ ققال : مظنا با غلام وأوجر قال : تمم يآ 
امير المؤمنين ٠‏ إن أناسا غرهم حلم الله عنهم ء وطول أملهم وحسن ثناء الناس عليهم > 
قلا يغرئنك حلم الله عنك ٠‏ وطول أملك . وحسن ثتاء اتناس عليك . فتزل قدمك + 
فنظر عمر في سن الغلام فإذا هو قد أنت عليه بضع عشرة ستة ء فانشا عمر يقول : 

تعلم فليس اشرء يولد عالمسا وليس آعسو علم كمن هو جاهل 

وإت كبير القوم لا علمعندهء صغير إفا التقت عليه المحاتل 

إن هذا الغلام ‏ بلا شلك - تتاج بيثة تربوية حرصت على تنشتة ابناتها تنشتة سليمة 
أخذت ميادثها من مبادئ الإسلام ء وتذلك ققد قيل ؛ الفضل بالعقل والأدب . لا 
بالأصل والحسب ٠‏ وقيل اللرء بقضيلته لا بفصيلته: وبكماله لا جماله » ويآدابه لا بثيابه ؛ 
وقيل لرجل من أدبك ؟ قال : رايت جهل الجهال قبيحا فاجتبته فتاديت ٠‏ ومن آدب. 
ولده صغيرا سر يه كبيرا. 

وهذا الاهتمام وثلك الرعاية من قبل ديننا الإسلامي إن دلت على شئ فهي ندل 
على آهمية مرحلة الطفولة وخطورتها فى حياة الفرد 
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فقد لبت علمياً أن مرحلة الطقولة المبكرة تشكل أهميه جوهرية وتأسيسية تبنى 
عليها مراحل النمو التي ثليها ؛ وان للاستثارة الاستماعية والمسية واغركية والإدراكية 
والعقلية واللغوية السلمية آثارا إيجاية على تكوين شخصيه الطقل واستمرار تموه السوي 
فى حياته المستقبلية سواء قى سنوات تعليمه المختلفة + أو فى مواسهة شتون الحياة 
العملية المتعددة فيما بعد » وذلك لأنها ‏ كما قلنا من قبل - الفترة اثتى يتم فيها وضع 
البذور الأول للشخصية التى تتبلور وتظهر ملاعها قى مستقبل حياة الطفل + والثى 
يكوّن فيها فكرة واضحة وسليمة عن تفسه ٠‏ ومفهوماً محدداً للاته الجسمية والنقسية 
والاجتماعية ٠‏ ا يساعده على الحياة قى المجتمع ٠‏ ويمكته من التكيف السليم مع ذاته , 

وتعد تريية طفل ما قبل المدرسة من أهم الأشياء التي يقاس بها تقدم المجتمع ٠‏ إذ 
إن الاهتمام بالطفل هو فى راقع الأمر اهتمام بمستقبل الأمةء كما أن إعداد الأطفال 
وتربيتهم هر إعداد لمراجهة المستقبل بكل تمدهاته الحضارية التى تفرفها حثمية التطور 
والتغير الاجتماعى . 

ومع التطور والتقير الاجتماعي والاقتصادي الذي اصاب مجتمعنا في ستراله 
الأخيرة ولدى إلى تخروج المراة إلى العمل وإلى اتخفاض كفاءة الأسرة تجاء وظيفتها الأول 
والأساسية؛ قلم تعد وحدها قادرة على محمل العبء في رعاية الأطفال. بالإضافة إلى 
قصور الثربية لدى بعض الأسر تتيجة جهلها بقواعد التربية السليمة عا يؤكد ضرورة 
نشأة رياض الأطفال والدور المنتظر مثها . 

قمثل بداية النصف الثاني من القرن العشرين + قد قطن ابناء المجتمع العربي إلى 
إخحاق ابتائهم برياض الأطقال ضمانا لستقيلهم ٠‏ لما علموه من أهمية تلك المؤسسات 
التربوية التى تعد قاعدة وئيسة للسلم التعليمى تمهد له وتجعل تكيف الطفل أمرا ميسورا 
ما تغدمه تلك المؤسسات من خبرات ثربوية وثقافية عن طريق التقاعل واحاكاة بين 
الطفل والمشرفات . (شصاتة : 1993 ء 13 ). 

ولذلك ؛ فإ مرحلة رياس الأطفال تعد مرحلة أساسية في العملية التربوية + 
ومرحيلة حاسمة فى تشكيل عقلية الطفل المعرفية والإدراكية وتكوين شخصيته الانقعالية 
والحركية والجسمية والاجتماعية والخلقية التي يتيح جميعها للطفل فرصة التعبير الحر 
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واللعب الحر بعيدا عن القوانين والنظم التى تمد من حرية الطقل ونشاطه وإبداعه , 
(الباعي : 994] . 100 ) 

وتتبع آهمية هذه المرحلة - آيضاً - من أن التعليم فيها يظل ملارّماً للفرد طوال 
حياته . وهذا ما يؤكده القول الحكيم الذي تتناقله الألسنة على سيبل المثل الشاتع بين 
الناس ' التعليم قي الصعر كالتقش على الحجر ' وقول ابن الجوزي - رحمه الله " - اقوم 
التعليم ما كان قي الصغر ٠‏ وأما إذا ثرك اثولد وطيعه . فتشآ عليه ومرن ٠‏ كان رده صعباً 
بقول الشاعر: 

إن الغصون إذا قرمتها اعتذالت ولايلين إذا قومته الخشب 

قد ينغم الأدب الأحداث في مهلل وليس يتفع في ذي الشبيية الأدب 

ولأحمية هته المرحلة عقدت المؤتمرات والندوات على المستويين الحلي والدولي - 
وجعلت من الطفل عورا أساسياً تدور حوله الناقشات والبحوث والدراسات والحوارات 
الثريوية بهدق السعي لبتاء شخصيته وتطويرها » وتحديد آفضل المداخل والوسائل الى 
ممكن أن تساعد فى إحداث هذا التطويرء بدرجة تمكن الأطقال من التفاعل والتكيف مع 
مجتمعانهم فيتائرون بها ويؤثرون قيها ٠‏ ويكونون فى المستقبل قادة تحمل ألوية الإصلاح 
والتطوير والإبداع ؛ وكان من بين توصيات بعض هله المإتمرات ' ضرورة تقديم خدمات 
افضل لأطفالنا ٠‏ والتخطيط لتنمية قدراتهم ٠‏ وإعداد الأدرات والبرامج الرامية 
لاستكشاف التقرق والابتكار + وتنمية الجوائب الإججابية في شخصية الطقل الصري ء 
وتزويدهم بالمفاهيم الاسية لهم والتي تسهم ‏ بدرجة كبيرة ‏ في يناه هذه الشخصية. 

وترجمة هذه الآعمية وضعت لمرحلة رياض الأطفال مجموعة من الأهداف » آخحذت 
لعميتها من الغلغة العامة للمجتمع › ومن خصائص النمو الثى يتميز بها طقل هذه 
أكرحلة ٠‏ ومن نتائج البحوث والدراسات التى أجريت حول قدرات الأطفال وميوهم 
واهتماماتهم وحاجاتهم » وتركزت هذه الأهداف فى مجملها على التمو الأمثل والشامل 
تلطفل من جميع النواحي الجسمية والعقلية والخلقية والوجدانية » وكان من أهم الأهداف 
الى ركز عليها ما يتصل بتطوير النمو اللخوي عند الطفل وتزويده يثروة من المفاهيم 
الصحيحة والمعلومات الماسبة لسنه والمتصلة ما يحيط به ء وكذلك تشجيع تشاطه 
الإبداعي وتعهد ذوقه الجمالي وإتاحة الفرصة إمامه للاتطلاق والإبداع 
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الفصل الآول 
ومن هنا تائى أهمية الاهتمام بطلل هذه المرحلة والتي عادة ما يلتحق فيها الطقل 
وهو قى سن الرابعة » وهذه الرحلة يطلق عليها أرياض الأطفال ١‏ وفيها تتم عملية 
الضيط الاجتماعي ٠‏ وتثمر مقاهيم الطفل عن الصواب والخطاء والحلال والحرام > 
والعديد من المفاهيم العقلية والخلقية والاجتماعية با ينعكس . إيجابا أو سلا على 
شخصية الطقل ونفسيته وسلوكياته » وعلى مستويات موه فى جواتيه المطتلفة ‏ إذ شرع 
الطقل فى هذه المرحلة في اكتساب أساسيات الثوافق المسيح مع اليئة الخارجية > 
ويبدا فى تكوين العادات الاتقعالية حر الآخرين. (عبد الله > 1996 : 6) 
وقد آشار الكثير من الدراسات القائمة على البحث إلى أن طقل الروضة ‏ بمقارنته 
يأطقال اك مئه سنا على درجة كبيرة من التقبل واميل للبحث والاستكشاق » كما 
ائضح أت لديه قدرا من الحرية والإبداح لاتقف دونها التقاليد أو الخبرات الرادعة 
المتكررة ٠‏ الأمر الذى من شانه أن يبمل الطفل مستعداً لأن يرى ويسمع ٠‏ وان يتذوق 
ويشعر باشیاء جديدة كلما أمكن توقيرها له. ( ميسي ؛ وََازى › 1999 + 24 ) 
ومن ثم كانت أهمية الدور الذي تقوم به مؤسسات رياض الأطفال قى تشكيل 
شخصية الطفل الإتساتية > ومساهدته على التكيف مع متغيرات المجتمع والبيئة » وتقديم 
النبرات المتاسية له ٠‏ قالطقل فى هذه القثرء التكرينية يكون فى حاجة إلى الدمو العقلى 
السليم : وذلك لا يتم إلا بزيادة خبراته ومعارفه ٠‏ فالخيرات العلمية اليكرة تكون مثمرة 
إذا ما بتيت على مملومات الطفل الأولية ؛ ققد أكدت العديد من الدراسات أن تقديم 
معرفة جديدة للطفل يكون له أثر إيمابى فى إغباز. كما اوضحت أيضاً مدى قيمة النقع 
من الخيرة السايقة تفاطقال قى تقديم مقاهيم جديدة , ( 449 , 1995 , فالدمنهذ8 ) . 
وقد توصل (بلوم) يعد تحليل دراسات عديدة لبرامج رياس الأطفال إلى الاعتشاد 
الحازم باهمية الخبرات الثربوية المبكرة وأثرها فى تعلم الطفل ٠‏ وذلك للأسباب الآنية : 
* إن سرعة نمو الطفل وتكوين سماته السلوكية فى مرحلة الطفولة الميكرة تستوجب 
إئراه حياة الطفال وبيثته سواء فى الييث أو فى رباض الأملقال 
٠ه‏ إن ترقير البيتة الغبة الحادقة للطقل فى السنرات الأولى من حياته يؤدى إلى تكامل 
واستمرارية تمو الإنسان » كما أن التطور الذى ياخذ طريقه فى هذه المرحلة له دوره 
الحاسم فى حياة الطقل القبلة . 
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مرحيلة الطفرلة 


إن أعمية التعليم المبكر تتجلى بصلتها القوية بتظريات التعلم الثى تؤكد على أن 
اخبرات الجديدة تكون ميسورة وسهلة التعلم إذا بتيت على الحيرات السابقة المألوقة . 
( مصلح .1990 : 122) 

كما تنبع هذه الأهمية في عالمنا المعاصر . حيث بدا الاعتراف بان الأطفال يمتلكون 
قدرات شفية هاللة ويمسدون قدرة 'امية يجب أن تحظى بالعئاية وان تخضع كيدا 
الاستثمار. ولا بوجد اليوم ما يمنع الأطفال الصغار من أن يكونوا تجريسين مندفعين 
ومتحمسين أو مكتشفين ورواد في ممال العلسم والمعرقة ٠‏ لقد بدا اليوم يتشكل وعي 
جديد ورؤية جديدة حول الطفل ؛ فالطفل ئيس كالنا متلقيا وحسب. إنه مبقع من 
البداية ٠‏ ولو تقحصنا تصوراته للعالم وتعبيراته الائقعالية توجدناها -على يساطتها- 
تعبيرات وتصورات مبدعةء إن هذء الأصالة الفطرية هي مقتاح الثمو السري للأطقال 
وهي - لكي تقصح عن ذاتها إفصاحا كاملا -تفتضي منا معاونة الطقل على الاقتراب 
التلقائي من العام والدخول قي عبلاقة حميمة مع البشر والطبيعة . وهي علاقة تربط الطفل 
بالعالم دوت أن تمحو هويته التقافية أو تشوههاء إن هذء هي مؤولية الكيار نمو الطفل 
آباءً انوا أو معلمين. وإذا غابت هته الحقيقية عن المريين فالهم سيكوترن - على وعي 
متهم أو من غير وعي > أدالة لتخريب الدمو السوي في الطفل 

إن الخطر الأكير في حياتنا المجتمعية يتمثل في جهل اللربيين بالأصول العلمية لثربية 
الأطلفال قفي الثربية. وقي تربية الأطقال قانون صارم هو أنه إذا كنت لا تربي تربية علمية 
صحيحة فأنت تربي تربية خاطتة. واللتريية الخاطتة نودي إلى تدمير الأطفال ثقسيا وعقليا 
واجتماعيا. وبناء على هذا القاتون التريوي فإن آية ترية تقدمها للطفل تلحق يه الأذى 
وتدعره إذا لم تكن تربية علمية: أي انها تقوم على وعي عتمي رصين ومتكامل واصيل 
يمختلف معطيات علم الطقرلة وتريية الأطقال .( وطفة ؛ دات ) 


ثانيا ١‏ الأهداف العامة لنتربية ل رياض الأطفال 
تعتبر رهاض الأطفال مؤسسات تربوية واجتماعية تسعى إلى تأهيل الطفل تاهيلاً 
سليما للالتحاق بالمرحلة الايتدائية وذلك حتى لا يشعر الطفل بالاتفال الفاجئ من 
ايت إلى الدرسة: حيث تترك ته الحرية التامة في ممارسة نشاطاته واكتشاف قدراته وميوله 
و[مكاتياته» وبذلك فهي تسعى إلى مساعدة الطقل في اكتساب مهارات وغيرات جديدة. 
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الفصل الأول 
وتعد التربية في رياغس الأطفال من المرتكزات الأساسية التي ينيغي الاعتماد عليها 

في إعداد الأطفال للتفاعل والتكيف مع المجتمع الذي يعيشون فيه» فيصبحون قادرين 

على الأعذ والعطاء . الثأثر والثاثير ‏ الاتتماء والرلاء . و أخيرا العمل والإبداع. 
ولذلك كان من المهم لمذء المؤسسة التربوية آن ترسم أهدافها ء وتحدد غاياتها تحديدا 

دئيقا ؛ حتى يسهل ترجمة ذلك إل واقع ملموس وإجراء عملي تتحقق ممه هذه الأهداف 

وتلك الغايات. 
وإذا عدئا إل اللوائح والقوانين والدراسات الثريوية التي تسجل هذه الأهداف نيد 

أنها ‏ وإن اختلفت في صياقتها وتحديدها ‏ قد أجمعت على إن الحدف المنشود من رياض 

الأطفال يتمثل في مساعدة طقل ما قيل المدرسة على تحقيق الأهداف التربوية العالية < 

٠ه‏ تنمية الأطفال تتمية شاملة ومتكاملة من النراحي الجسمية والعقلية والاتفمالية 
والاجتماعية والخلقية ٠‏ الجحسمية من خلال ماعدتهم على ممارسة العادات 
الصحية السليمة في حباتهم اليومية ٠‏ وممارسة المهارات البدئية والحركية السليمة ٠‏ 
وتطييق القواعد اليسيطة المتعلقة بأمنهم وسلامتهم > وتدرييهم على الاختيار السليم 
لغذالهم ٠‏ والعقلية من خبلال تطوير معارفه وتثميتها ؛ وتوجيه إدراكه وتطويره + 
وتنمية تخيله وتقكيره ٠‏ والانقمالية من خلال تتمية شعوره بالثقة في الشى +٠‏ 
وتقديره لذاته وللآخرين + والاجتماعية من خلال ثنمية قدراتهم على التقاعل مع 
الجنمع الذي يعيشون فيه واحترام القواعد والنقاليد والأعراف السائدة في المجتمع ٠‏ 
ومساعدتهم على تكوين علاقات طيبة واتجاهات [يبابية مع الآخرين ١‏ واخلقية من 
خلال غرس القيم التبيلة وإكسابهم المقاهيم الصحيحة التي تقوم السلوك وتوجهه ؛ 
إضافة إلى إمتاع الأطفال قي جو من الخرية والحركة. 

ه تنمية مهارات الأطفال اللقوية والعددية واثفتية من خلال الأنشطة المنتوعة . قردية 
كانت أو جماعية ٠‏ وإكسابهم المعلومات والفوائد الحنروعة من خلال اللعب والمرج* 
وتتمية قدراتهم على التخيل والتفكير وصولا إلى الإبداع المنشود.. 

» اتتتشئة الاجتماعية ؛ التي يتحول من حلاغا الطفل من مرد كائن بيولوجي إلى كائن 
اجتماعي يؤثر و يتائر بامجتمع الذي يعيش قيه ٠‏ ويتحول من طفل يتميز بالاعتماد 
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مرحبلة الطقوثة 
على غيره والتمركز حول ذاته » ويبحث - في المقام الأول - عن إشباع حاجاته 
البيوتوجية + إلى فرد ناضج يعرف معنى الفردية والاستقلال ٠‏ لديه ثقة يالتفس 
وانتماء إلى الجماعة التي يعيش معها ٠‏ ويتحمل المستولية الاجتماعية: ويتحرك وفق 
العابير والقيم الاجتماعية السائدة في المجتمع الذي يعيش فيه 

التهيتة الصحبحة والتربوية للأطفال لحياة مدرسية جديدة » تتطلب مهارات 
وقدرات يستطيع من لاما الطفل أن يحافظ على النظام وينشئ علائات اجتماعية 
وإنسانية مع زملائه ومعلميه ٠‏ و أن جارس الأنشعلة التنوعة الي تتناسب مع ميوله 
واستعداداته وقدراته » والإسهام قي حل كثير من المشكلات التي يعاتي متها الأطفال 
كالخجل ؛ والائطواء والعدوانية....الخ ؛ وإطلاق سراح الطاقات المخزوتة عتد هم 
وتقريقها بطريقة إيجابية » وتوطيد العلاقة بين الطفل ومعلمته من خلال التقاعل 
معه بصورة فردية. 

وبعيارة أخرى يمكن إيماز الأهداف السابقة في التقاط التالية ( ابو ملوح : دات ) < 
تنمية شخصية العلفل من النواحي التمسمية والعقلية والحركية واللقوية والاتغعالية 
والاجتماعية. 

مساعدة الطقل على التعبير عن نفسه بالرموز الكلامية. 

مساعدة الطفل على التعبير عن خيالاته وتطويرها. 

مساعدة الطقل على الاندماج مع الأقران. 

ثنمية احترام الحقوق والملكيات الخاصة والعامة. 

تشمية قدرة الطفل على حل المشكلات. 

تاهيل الطفل للتعليم النظامي وإكسابه القاهيم والمهارت الخاصة بالتربية الدينية 
واللخة العريية والرهاضيات والقنون والموسيقى والتربية الصحية والاجتماعية. 

تأهيل الطقل للانتفال الطببعي من الأسرة إلى المدرسة بعد سن السادسة. 

تتمية ثقة الطفل بذاته كإتسان له قدراله وعيزاله. 

التعاون مع الآسرة في تربية الأطفال. 
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لفل الأول 





كالثاً: اتشطة وتساؤلات 
عزيزي الطالب المعلم 
بعد قراءئك هذا الفصل › حاول أن تقوم بالأتشطة الآنية : 
النشاط الأول : لص هذا الفصل باسلويك قيما لا يزيد عن خسة عشر سطرا 
































النشاط الثاتي : من العبارات التي قراتها : إن أهمية التمليم اليكر تتجلى يصلتها 
القوية بنظريات التملم التي تؤكد على أن الخبرات الجديدة تكون ميسورة وسهلة التعلم 
إذا بنيث على الخيرات السابقة المألوفة ء حاول أن ترجع إلى !حد كتب علم النقس التي 
تكلمت عن تظريات التعلم ء اختر إحدى هذه النظريات » وتكلم عنها مبينا علاقتها 
بالعيارة السابقة . 
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مرحيلة الطفوتة 








النشاط الثالث : أجب عن السوالين الآنيين : 
السؤال الأول : اهتمت الأديان السماوية بمرحلة الطقولة واولتها اعتماما خاصا . 
تاقش هلا القول مدعما إجايتك بالأدثة والبراهين . 
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الفصال الأول 
السؤال الثاتي : للتربية في مرحلة رياهس الأتفال أهداف وغايات - اعرض لا 
مبينا دورك ‏ كمعلم ‏ قي تحقيقها . 




















سي سس يملس سح آوب الأطفال 


| EEDÎ 
أدب الأطفال .. تساؤلات تفرضها الممارسة‎ 


أولا : المقدعة 

ثانيا : مفهوم أدب الأطفال 

ثانا : الفروق والاختلافات بين أدب الصخار وأدب الكبار 
رابما : أهداف ادب الأطفال 

امسا = معايير أدب الأطقال 

سادسا : تشاة أدب الأطفال وتطورء 

سابعا : مصادر أدب الأطفال 

ثامنا : أسباب الاهتمام بأدب الأطفال في الوقت الحاضر 
تاسعا : مظاهر العتاية بأدب الطفل 
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الدب الأطفال 


القصل الثاني 
أدب الأطفال .. تساؤلات تفرضها الممارسة 


أولا + الخقدمة 

حينما أردت أن اكتب الفصل الثاني في هذا الكتاب فكرث كيرا وتساءلت مع 
تفي قائلا ؛ ما العتوآن المناسب لكي أضعه عنوانا هذا الفصل ؟ وهداني تفكيري أن 
أضع هذا المتوان أدب الأطقال .. تساؤلات تفرضها الممارسة . 

ولعل المتامل في ها العنوان يستطيع أن يستشف أن الحدف من هذا الفصل هو 
وضع مجموعة من الضوابط الى تؤصل لأدب الأطفال . وتساعد المتعاملين مع هذا النوع 
من الأدب في محقيق الأهداف المرجوة مله » كما أنه يستشف أن الواقع العاش فيما يتصل 
بتدريس الأدب للأطقال أو تقدمّه هم . سواء أكان ذلك على مستوى رياض الأطفال 
والمفارس آم البيت ووسائل الإعلام يثير كثيرا من التساولات ٠‏ لعل من أهمها : ما 
المفهوم الذي ترتضيه لأدب الأطقال ؟ وما اهدافه ؟ وما واقعه ؟ وهل الممارسات التي 
تكم داخمل جدران الفاعات في الروضات والمدارس تتسم بالتربوية والمتهجية ؟ و إلى أي 
مدى تسهم هذه اللمارسات في تقيق الأهداف المرجوة من تدريس الأدب للاطفال ؟ ثم 
يأتي السؤال الأخير واللهم وهو : ماذا يعد هذه التساؤلات ؟ 

وسوف أحاول من حلال هذا الفصل إلقاء الضوء على كثير من هذه التساؤلات ٠١‏ 
تاركا لك أيها القارئ العزيز القرصة لإعمال عقلك ٠‏ واستفتاء قلبك وصولا إلى ما 
تنشده من تقذيم هذه المادة الحلمية لك . 
وفيما ياني عرضى للمحاور والتساؤلات المرتبطة بها » وتصور متواضع للإجابة 
نها : 
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القصل الثاني 
ثانيا : مغهوم آدب الأطغال 

اتتساؤل الأول : ما المفهوم الذي ترئضيه لأدب الأطفال ؟ 

يمثل هذا الساؤل نقطة انطلاق إساسية + حيث إن تحديد المصطلحات والفاهيم 
من الأمور التي ينبشي التأكيد عليها : ويخاصة في مجال العلوم الاجشماعية والإتساتية + 
وللإجاية عن هلا التساؤل اقول 

إنه من الصروري قبل أن تحدد المفهوم الذي نرتضيه لأدب الأعلفال أن نعرض في 
إيماز لصطلح الأدب» عاولين أن ننتقل من المعنى اللغوي لحذه اللفظة إلى معتاها 
الاسطلاحي : 

فيدكر ابن منظور أن الأدب هو الذي يتادب به الأديب من الاس ٠‏ وسمي آدبا 
لأته يؤدب التاس إلى الحامد وينهاهم عن اللقابح : و اصل الأدب الدعاء ٠‏ والآدب هو 
الظرف وحسن التناول » وقلان استأدب ٠‏ بمعئى تأدب + ويقال للبعير إذا ريض وذئل” 
ادیب مؤدب ˆ ( ابن متظور » دت » 78 ) . 

ما سيق يؤكد أن لفظة ادب ليست مقصورة على الإنسان ؛ بل تشمل كل تصرف 
حسن في موضمه من إنسان أو حيوات » وها ما أشار إليه الرصقي قي قوله : فلا نظن أن 
الأدب كما توهمه الشهرة هو : الأشعار والئوادر والحكايات : وما أشبه ذلك . و لا ان 
الأدب خاص بالإتسان ؛ بل هو ما يقثشيه تعريفه عام لكل حي ٠‏ فلكل حي ادب يليق 
به ؛ فادب الإنسان تعوده الأحوال التي يصير بها تاقعا لنقسه و لأهل الآرض ٠‏ والمنفعة 
التي مكته القيام بها في طائفته المشاركة قي ذلك حسب الأوضاع الإغية ؛ حيث خبلق الله 
كل توع وخصه باعمال .. وآدب الجمل تمرده الروك حيث يراد منه ؛ ونهوضه بالأثقالك 
الحموثة علبهء وانقياده بنك السلاسل» وهكتا .. ( المرصفي > 1982 ؛ 373 ) . 

وتعني كثمة ادب أيضا إلى جاتب ما سبق من حسن الخلق وجمال الفعل الدعوة 
إلى تناول العلعام » ومن ذلك قول الشاعر 2 

من قي المشتاة ندعو الجقلى ‏ لا نسرى الآدب فينا بت عقر“ 


(©) الحفلى مرك : الدعوة العامة النقرى كجمزى الدعوة الخخاصة 
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أدب الأطفالك 


والآدب هو الداعي إلى الطعام ٠‏ ولعل كلمة مادية مأخوذة من مادة " أدب " ٠‏ 
ومعتى البيت أن من عادائنا الكريمة وخصائنا النبيلة » وقيمنا البيئية الأصيلة انتا ندعر 
الناسى على مرالدنا جميعا دوت اسعباء . ولتلك فنا لا نعرف الدعرات الخاصة , 

ومن المعاني التي تجاوزت المعنى المعنوي الروحي » أنها تدل على التهذيب ٠‏ 
وتتصل بالنماثة والوداعة > و أن الأدب الكريم جزء من الخلق › فالأدب سلوك 
موصوف بالتهذيب بصفة عامة ( أيو السعد » 2005 ؛ 32 ) . يقول الشاعر : 

كذاك أدبت حتى صار من خلقي أئي وسدت ملاك الشيمة الآدبا 


ومن ال معاني التي وردت على كلمة أدب ٠‏ أتها تتصل بالمعرفة والتعليم والخبرة + 

والتجرية اللستنيرة » يقول الشاعر : 
عسرفت الليالي بؤسسها وتعسيمها ‏ وححستكتى مسرق السزمان وإدبا 

ثم تطورت معانيها فتدل على اللرف وحسن الحديث والتحلي بالثقافة العامة + 
وتحلية العلم والمعرقة ٠‏ ثم مع التطور الاجتماعي والثقاني تجارزت كلمة الأدب كل تلك 
المعاني التي تدل على ألوان من المارف ووصل التطور الدلالي لكلمة أدب الآن على 
آن الأدب هر المعنى الرقيق في اللفظ الأتيق > يتخذه الأديب عادة للتعبير هما يجيش في 
صدره من أفكار ٠‏ وني قليه ووجدانه من أحاسيس ومشاعر وعراطف ٠.‏ أو هو ما أنتجه 
الكتاب والشعراء من جيل الئثر والشعرء غا يصور عاطقة : أو يصف منظراء أو يمرض 
صورة من صور الخياة والطيعة» فالأدب فكرة اصيلة سامية في عيارة جميلة حانية 
( حتررة 1989 > 13 ) . 


وبعد أت تطررت كلمة ' آدب ' وتجاوزت دلاثتها اللغوية أصبحت تعنى قي الآداب 
المالية والمرية : حصيلة التاج الأدبي لشعري والتثري والخطابي قي عصر من 
العصورء مثل العصر الجاهلي أو العصر الحديث ٠‏ وني متطقة أو جهة ما مثل : أدب 
الأتدلس ١‏ أو الدب المصري + كما يمكن تعريف الأدب بالتوسع قي مدلوله الإبتاعي 
بأته : مجموعة الأعمال الأدبية ذات الخصائص المشتركة النى تنال شهرة ء وتعني الممرفة 
المنهجية للظاهرة الأدبية : ومن مجموع هذه الأعمال الإبداعية ؛ يتكون ما يعرف بالأدب 
بكل مستوباته » وموضوعاته »> ومجالاته . وعلى أن الأدب يعي إطارا يضم كل الآثار 
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الأدبية الى ابدعتها القرائح على مدى عسور التاريخ المتلاحقة . والأدب فن لغري 
بؤدي وظيفته + ودوره في الحياة براسطة اللغة الي تمخبر الكلمة آعم ععاورها ( ابو 
السعد» 2005 ,2 ) . 

والأدب بوجه عام فن لوي تتتظمه أتراع لدبية معروفة شعرأ وثثرآء وهو تشكيل 
أو تصوهر تميلي للحياة والفكر والرجدان من خلال أبتية لغوية؛ وهو قرع من فروع المعرقة 
الإتانية العامة: ويعتى بالتعبير والتصوير فنيا ووجدانيا من العادات والآراء والقيم 
والآمال والمشاعر وقيرها من عناصر الثقافة. أي أنه تجسيد فني تخيلي لثثغافة . ويلتزم - 
عادة- بعدد من الثقرمات الت اصطلح عليها في كل عصر وفى كل بيئة تقاقية - 

والأدب قن لغري جيل + يدفع إلى المتعة » وبعمل على توحيد المشاعر الإتسانية 
ويغذي العواطف بابل التوجهات ٠‏ وأفضل التزاعات ٠‏ ويعبر عما ندقنه في أعماتنا ٠‏ 
وقد مخجل من البوح به ٠‏ ويصور في مدق أصالة الحياة . ويثري تجاربنا يها ٠‏ ويرسخ 
اتنا عنهآ 

هذا هو مفهوم الأدب بصقة عامة ء جا في ذلك أدب الأطفال . لكن أدب الأطفال 
يتميز عن أدب الراشدين قي مراهاته حاجات الأطقال وقدراتهم ٠+‏ وخضوعه لغلفة 
الكبار في تتقيف أطقالهم . 

وها يعتى أن لأدب الأطقال من الناحية القنية نقس مقومات الأدب العامة؛ لكن 
هناك مجموعة من الفروق والاختلاقات بين أدب الصغار و أدب الكبار ٠‏ يمكن 
استعراضها قيما يلي ( عبد الفتاح . 1999 ٠‏ 26 27 ) : 


ثالثا + الغروق والاختلافات بين أدب الصغار وأدب الكبار 
» آدب الكيار تبدعه القرائح . وفى ظل مطالب الحياة .. تتم عملية الإبداع > دون 
شروط سابقة وتوجهات ححاصة + أما ادب الأطفال . فإنه يصاخ في ظل شروط 
مابقة . يتطوى على التوجيه + ويث التوجهات في الخلقين وهو يصور حياة لا 
تضبطها قواعد وتقاليد ٠‏ بقدر ما يحيط بها من متم وآمال وطموحات واحلام 
وردية: كما أن المبدع لا يعيش تجربة بشرية كاملة » وإنما يعيش موقا تريوياً ‏ 
ويتسلح برؤية إنسانية أخلافية . وهذه الرؤية تحسن النظر لما حوها من أشياء . 
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تقوم عملية الإبداع للطفل علي خصوصيات الأدب بعامة. وهذا الأدب يخاطب 
الجميع + حيث درجات التائر قد تختلف بين الكبار والصغار ١‏ ومن هنا يتسم أدب 
الأطفال جنصوصيات تضيط البدعين في هذا المجال » وتجعلهم في حالة وعي بالمراحل 
التي يمر بها الأطفال . ومن هذم الخصوصيات لقف على أن أدب الأطفال ندا 
جنسيا آدبا خاصاً ء له آسسه ومقوماته المتصلة بطبيعة مادته اللغرية » وتراكيبه 
الأسلوبية » ومضاميته » وأشكاله الفتية + وأتواعه الأدبية » بعكس أدب الكبار الذي 
تبدعه قرائح ‏ هي الت تمتلك عالمها اللقوي والفكري > وتجربتها الحياتية الخاصة. 
يحتاج أدب الأطفال إلى مهارة عميقة في قهم نفسياتهم واحراطم . على عكس أدب 
الكبار الذي يعكى قي غالبه أحوال كاتبه النضية وأحواله المزاجية وغبلافها . ولتد 
القروق إلى الأسلوب ... فبيئما تيد أن أدب الا طفال يحتاج إلى اسلوب سهل يسيط: 
ويتمتع بمزايا خاصة غبد ادب الكبار مصحوياً عند تتاوله بكثير من الفكلف ... ذتك 
أن أدب الأطفال يتجه إلى متلق ذي خصائص جسمية ونفسية وعقلية خاصة » وهي 
خصائص تلف عن الخصائص التي يعرفها الكبار عن انفسهم ٠‏ ومن ثم فإنه - 
على الرغم من تبسيطه - قد يكون أكثر تكلقاً من ادب الكبار لأت صفة البساطة قد 
تتسقق -- فقط - إذا العقي الكاتب مباشرة مع طفولته الكامتة ٠‏ وعقله الباطن 
واستطاع أن يميا تلك الطقولة عن طريق إبداعه القصصي والشعري. 

لدب الأطفال - قي أكثر صوره - عاولة لتبسيط أدب الكيار : والتيسيط تقعيل ... 
ومن معاتيه التكلف . لهذا فلا جرم يان ادب الأعتفال آدب بيط غير متكلف على 
عكس أدب الكبار. ثم إن مصطلح البساطة يجب أن تكون له معايبر محددة تتصل 
بالترع الأدبي ء قياطة القصة تتصل بالمفردات والتراكيب ٠‏ ويثاء العبارة » وبتاء 
الشخصية » والأحداث والعقدة ... وهي معابير لابد إن تستنبط عن طريق تحليل 
بعض القصص واسعباط ذلك منها ؛ كما ترى الفرق واضحاً قيما تشاوله 
موضوعات كل مهما ... قالأول يمارس أسترب التهيؤ والإعداد والوقاية ؛ بيئما 
يعد الثاتي جاتب العلاج والمواجهة المدروسة ؛ وعلى الرعم من الاختلاقات بيت 
اللمانبون قإنهما يلتقيان في اتحاد الشكل والمضمون في كل متهما. 

أدب الصغار أدب عيالي ٠‏ يتم بتاخله حنين الترجهات الإجيابية » والأدب الذي 
يقدم للكيار يعبر عن ذائنا تهاه الوجود والمصير. 
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. يتضح ا كلاف أكثر بين ادب الأطفال ولدب الكبار قي عملية النقد ... قعملية التقد 

والتحليل والتوجيه الأ دبي - حيث القيم التقدية وامجممالية والنظرية الأدبية لكل من 

الأديين - لا تلي علي سواء. ويترتب علي هذا ... أن المعابير التي علي أساسها 

تنقد ومحكم علي أدب الأطفال . تختلف عن مثيلتها بالنسبة لآدب الكبار 
+ أدب الكبار تي معظمة ادب علي الورق ٠‏ يقرا كثيرا » ويستمع قليلا ٠‏ ويشاهد 

أحيانا » أما أدب الأطقال » فهو مشاهدة يصرية ( قراءة ‏ أو فرجة ) . وتتتقاء الآذان 

كثيرا ‏ وهو في كل الأحوال مرتبط - من حيث علاقته - بمتلقيه. 
* ادب الأطقال له تميزه وخصرصيت . بینما أدب الكبار له حريته واستمراريته . 

وبعد هذا العرض الموجز لفهوم الآدب ؛ والاختلاقات بن ادب الكبار و أدب 
الصغار ء نعود مرة ثانية إلى التساؤل الذي سيق أن طرحتاه > ما المقهوم الذي نرتضيه 
لأدب الأ طقال ؟ 

للإجابة عن هذا التساؤل أقول : 

يثير مصطلح أدب الأطفال كثيرا من التساؤلات ويخاصة بال ٠,‏ للباحثين قي هذا 
امجال > نظرا لأن مصطلح ادب الأطفال ذو دلالة مستحدثة > حيث لم يتيلور قي أدبا 
المرب الحديث إلا في العقود الأربعة الأخيرة من القرث العشرين + على الرخم من 
الإرهاصات الأول ذا اللو الآدبي ٠‏ التي تعود إلى يداية القرن الحالي ٠‏ إذ إن أدب 
الأطقال كفن متميز ل يمد طريقه إلى الأدب العربي قبل إحد شوقي في الشعر العربية 
وقبل كامل كيلاتي قي القصة ٠‏ ثم ظهور مجلات الطفل المتخصعة . وتخصص يعض 
الأدباء قي الكتابة تلطقل ( عبد الفتاح . 1999 ٠‏ 22 » 

ونظرا لآن !دب الأطفال عمل إبداعي بطبيعته: ‏ وهو في الوقت ثفسه اختزال 
للتقافات واللفاهيم والقيم والطموحات المستقبلية ٠‏ فقد اختلف الهتمون يادب الأطفال 
في نديد ماهيته » ووصف طبيعته ٠‏ قتعددث تعريفائه + وتتوعت مفهوماته + وذلك. على 
النسو الآني : 

يعرف قريد جبراتيل تجار وآخرون أدب الأطفال بأته ؛ ' الكتب المعدة للأطقال 
ومطائعاتهم ٠‏ والتي يمدها خبراء في ادب الأطفال ١‏ وتمثاز جودة مادتها . وأسلوبها ٠‏ 
وملاءمتها لذوق الأطقال ومستوى تضجهم. 
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ويعرقه محمد محمود رضوان بأنه الكلام الجيد الذي يحدث في نقوس الأطفال متعة 
فنية سواء آکان شعراً أم ثرا » وسواء كان تعبيراً شقهياً أم تحريرياً » ويدخل في هذا 
المقهوم قصص الأطفال . ومسرحياتهم واناشيدهم. 

ويعرفه ممود رشدي خاطر بانه ؛ ' كل ما يقدم للأطفال من مادة مكتوبة سواء 
أكانت كتيا أم بملات » وسواء أكانت قصصا ام تمثيليات آم مادة علمية ' . 

آما شارلوت هاك 10٤۸‏ ۔ © قتري أن لدب الأطقال يتمثل فى : 

كل ما بقرؤه الأطفال أو يسمعونه ء سواء أكان فى صورة إشعار أم فى صورة 
قصصص غيالية أو واقعية > وسواء اكان هذا فى صورة تثيليات ومسرحيات ٠‏ أم فى 
صورة كتب وعملات + بشرط أن تكون هذه المختارات المقروءة أو المسموعة مثاسية لفهم 
الأطفال وخبراتهم والقعالائهم '. 

وبرى أحد غبيب إن لأدب الأطفال مقهومين . احدهما عام ويعتى " الإتتاج 
العقلى الدون فى كتب موجهة لمؤلاء الأطقال قى شتى فروع العرفة ' وثانيهما حاص + 
ويعثى > الكلام اميد الذى يمدث فى نفوس هؤلاء الأطفال متعة قنية » سواء أكآن شعرا 
ام نثرا » وسواء اكان شقويا يالكلام آم تحريرها بالكتابة ' . (نهيب 273-271) . 

ويعرقه قتحى الدمر بأنه : ' الكنابات التى کیت خصيصا للأطفال فى ضوه معايير 
تتاسب مستواهم وخخصائص تموهم ومتطلباله '- 

وتعرقه هدى قتاري بأنه كل خبرة لغوية عتعة وسارة - لا شكل فلي - مر بها 
الملقل وبتقاعل معها : فتساعد على إرهاف حسه الفبي ويعمل على السمو يلوقه 
الأدبي. وره المتكامل . وتسهم في بنآء شخصيته » وتحديد هويته ٠‏ وتعليمه قن الحياة 

ويعرفه هادى اهيتي باته ؛ ‏ مجموعة الإنتاجات الأدبية المقدمة للأطفال ٠‏ التي تراعي 
خصائتصهم وحاجالهم ومستويات تموهم ٠‏ أو هو الآثار الفئية التي تصور أفكارا 
وإحامات و اغيلة تتفق ومتارك الأطقال ء وتتخذ أشكالا متعددة » مثل القصة ؛ 
والشعر المسرحي ٠‏ والمقالة » والأغنية . وغيرها . 

ووققا ذا التمريف فزن أدب الأطفال في معناه العام ء يشمل كل ما يقدم 
للأطفال في طفوتتهم من مواد تجسد المعاني والأفكار والشاعر: لذا يمكن أن يتجاوز - في 
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حدود هذا اللعتى - ما يقدم إليهم غا يسمى بالقراءات الحرة » ويدخخل ضمن هذء 
الحدود الأدب الذي تقدمه الروضة والمدرسة » وها يقدم إليهم - شقاهة - في تطاق 
الآأسرة والحضائة ما دامت مقومات الأدب بادية فيه . 

وهتاك من بقصر أدب الطقل العربي إل حد حصره في دائرئين : دائرة الشعر الى 
تتضمن الأمهودات والأغاتى الموزوتة والأتاشيد والأراجيز والغاز الشعريةء ودائرة التثر 
التى تضم الحكايات القصصية المتنوعة والحكايات على السنة الميواتات والطير والأمثال 
والوصايا والأحاجى اللقوية» ينما بضع بافى الإتتاج المعرفى + سواء أكات تاريخاً ام 
ثقافيا ام علميا تحت اسم ثقافة الطقل بمعتاء الواسع ‏ 

ويعرفه رشدي طعيمة يانه : الآدب اللوجه إلى الطقل أو الأعمال الفئية التى تتتقل 
إلى الأطفال: عن طريق وسائل الاتصال المختلفة: والتى تشتمل على أفكار وآخيلة: 
وتعبر عن احاسيس ومشاعر تنقق ومستوبات غو الأطفال . 

ويمتير ادب الأطغال وسيطاً تربوياً يتيح القرصة أمام الأطقال لتحقيق الثقة بالنفس 
وروح اللخاطرة فى مواصلة البحث والكشف وحب الاكتشاف والتحربر من الأساليب 
المعتادة تلتفكير والاستكشاف من اجبل مزيد من المعرقة . كما أنه ينمى سمات الإبداع ٠‏ 
من خلال التقاعل والتمغل والامتصاص وإسعار: المواهب . 

وبعرفه أبو معال پانه : كل ممتوى لغوي يتوافر فيه عتصرا الدب وهما : جمال 
اللفظ وسمو المعنى » إل جانب تواقر عنصر ثالث حاص بأدب الأطقال وهو التناسيية + 
!لي مناسية هذا الحتوى من حيث شكله ومضمونه لكل من قدرات الأطقال وميوهم 
ومستويات نموهم وني بيهم ٠‏ وهو إذن يتفق مع أدب الكبار في جمال الأسلوب 
وسمو الفكرة ( ابو معال > 1988 17 ) . 

وف ضوء النظرية الأديبة الحديثة بقدم محمد المرقي تعريما لأدب الأطفال برى أنه 
أقرب لطبيعة الأدب ووظيفته فيقول : إنه تشكيل لغوي فتي يتتمي انوع من انوا الأدب 
سواء أكات قصة أم شعراً مسرحياً أم شعراً غتائياً > يقدمه كاتب تقدياً جيداً في [طار 
عتصل بطبعة الأدب ووظيفته اتصالاً وثيقاً ويتفق وعالم الطقوئة اتفاقاً عميقاً ( أطرتي + 
996 . 16 ) - 
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والأدب بهذا المفهوم يجب أن يراعي خصائص مراحل الطقولة » ويتدرج بها إلى 
الكمال» وذلك عن طريق إشياع احتياجاتهم في إطار الل والقيم والنماذج والانطباعات 
السليمة ٠‏ وعليه فإ أدب الأطفال" في مجموعه هو الآثار القنية التي تصور أفكارا 
وإحساسات واخيلة تتقق ومدارك الأطفال ٠‏ وتخ أشكال القصة ء والشعر السرحي 
والمقالة » والأغنية وغيرها ( الميي؛ 272 . 

وبتامل التعريفات السابقة » يمكن القول: إتها أجمعت على ضرورة : 
» أن يكون للاطقال نوع من الأدب خاص بهم » وموجه [ثيهم . وقي هذا تأكيد على 

ضرورة اختيار المادة المقدمة للاطفال بعناية ثامة » ليقبلوا على دراستها . وهم 

مدركون بان هذه المادة مد كتيت خصيصا لحم . 
» أن تخضع الكتابات الموجهة للأطفال لمعايير ممددة متاسية » تتمثل فى جردة المادة؛ 

وجمال الأسلوب ٠‏ وملاءمة المادة لذوق الأطقال » ومستوى نضجهم ونموهم , 

وفى ضوء التعريفاث السابقة ٠‏ يمكن استسلاص تعريف نرلضيه + يتسم بقدر من 
الشمول وائدئة لأدب الأطقال . تعره فيما يلى : 

أدب الأطفال هو كل ما يقدم للطفل من مادة اديبة أو علمية » يصورة مكتوية أو 
متطوقة أو مرئية > تتوقر فيها معايبر الأدب الجيد ٠‏ وتراعي خمائص نو الأطقال 
وحاجاتهم ٠‏ وتقق مع ميرهم واسعمدادكنهم › وتهم في يناء الأطر المعرفية الثقافية ٠‏ 
والعاطقية والقيمية ؛ والسلوكية المهارية » وصولا إلى لاء شخصية سوية ومتزتة ء تتائر 
بامجتمع الذي تعيش فيه » وتؤثر فيه تاتيرا إيجلييا . 


رابعا :اهداق ادب الأطفال 
التساؤل الثاني : ما الأهداف المراد تحقيقها من خلال أدب الأ طفال ؟ 
وللإجابة عن هذا التساؤل اكول : 


يمثل أدب الأطفال - من وجهة تظري - العصا السحرية او المتاح السحري الذي 
يستطيع الكبار - لبا ومعلمين - ان يدخلوآ به إلى عقول الأطفال وقلربهم في وقت واحت 
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النصل الثاني 
قيشكلرن العقل والوجدان لدى كثير من الأطفال بالصورة الت يريدونها . يدعلون إلى 
العقل فيهمون في بناء إطار معرقي وتقاقي وفكري ٠‏ ويدشملون إل القلب فيشكلون 
الرجدان ويسهمون في يناء إطار قيمي وخلقيء ليتكامل الإطارات القافي والقيمي لتوجيه 
اللوك الوجهة التي يرتضيها الكبار لأبناتهم الأطفال ؛ لبئاء شخخصية سوية وعتزثة. 
ولذلك فإن لأدب الأطفال أهدافاً كثيرة ؛ متعددة وتيلة » منها : 
1- تمكين الأطفال من إتمام عمليتي التعليم والتعلم: 
بهم أدب الأطفال بصورة كبيرة قي تمقيق أهداف كثيرة فات صلة بتعليم 
الأطنال» وإكسابهم كثيرا من المهارات التي تمكتهم من إتمام عمليات التعلم في ججالائه 
المتعددة بسهولة ويسر . 
ومن المعلوم أن التعلم يمكن أن يحدث وفق أحد مدخيلين : 
المدحل الأول : ويتم فيه التعلم من خلال المواد التعليمية التي تكتب ء وتتضمنها 
الكتب التي تقرر على الأطفال أو التلاميد > وذلك حينما تتكون لدبهم القذرة على 
القراءة والكتابة ء وهدا المدعل بصلح في قترة زمنية أو مرحلة تعليمية معيئة . 
المدخل الثاني : ويتم فيه التعظم من خلال المواد التعليمية التي تسمع أو ترى ٠‏ 
وتتضمنها المواد الشفوية ٠‏ أو التسجيلات الصرئية ‏ أو الأفلام التصويرية . وهذا المدخل 
يصلح بصرف التظر عن القتر؛ الرمتية ء ثر المرحلة الدراسية التي بوجد بها الطفل . 
ولذلك فإن الأدب حين يصيح مسموعاً أو مشاهداً فإله - حينط - يؤدي دوره 
كاملاً ‏ كما أن التراث الشفهي كان من أفوى الوسائل في نقل المعارف ١‏ والحقائق . 
والتماذج الأدبية الراقية ... وذلك تلاسياب التالية : ( آيو البمب 2000. 48-40 ) : 
» إن اسلوب الحكي والفص يمقق الآلفة والعلاقة الحميمة . والمودة والثقة المتبادثة بين 
المتلقي > وهو هتا الطفل › ومن في مستوى مراحل الطقولة ٠‏ والقاص او لحكواتي. 
وفي إطار هذا التيادل الدافئ في العلافة تتسئل المعلومات بخفة وسهولة ويسر ... 
ويقبل عليها الأطفال بشوق وغفة. 
» إن رقض فن الكتابة واعتماد قن القصة على التلقي سماعاً وثلقي المسرح مشاهدة 
بصرية حيث البدع ياتقي مع متلقي فنه هباشرة ... أمر يحقق عمقا في الذاكرة ... 
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أدب الآطدال 


بحيث لا تنسى هدء الأعمال الفنية » وتظل محقورة في وجدان وعقل المتلقي ١‏ وتمده 
با معلومات قي حينها. 

قي المراحيل المختلفة لتمو الأطفال ؛ ينبشي بناء الأدب بعامة والقصص يخاصة على 
مواد تعليمية » ترتبط يميول التلاميذ والأطقال » وخبراتهم . لأن مثل هذه المواد 
التعليمية تزيد من شعف الأطقال والتلاميذ بالأعمال الفنية ٠‏ وتدفعهم إلى بذل 
المزيد من حسن الاستعداد » ومن المهد المقلي لاستفادة من هذه المواد. كما تزيد 
من تهيتتهم للاستفادة الوجدانية وقدراتهم على الحفظ » والقراءة > والأداء اللغوي 
والصوتي السليم. 

الأدب في إطاره القصصي » مصدر للتمو اللغري الل عند الأطقال والتلاميذ 
وبرغم ما في اطوار عو الأطفال من اختلاق » وتياين حيث الاستعدادات للتتمية 
اتلقوية مخمتلغة ... فإن الآدب يساعد كل الأطفال ٠‏ ابتداء من مرحلة الحضائة > 
وحتى عتبات الشباب » على التحصيل اللغوي وتنميته ؛ ويتزايد الحصول اللقوي ٠‏ 
وتثري «لالاته وتتتوع استخداماته » وذلك بأثر من تزايد عمليات النضج اثداعلي 
لدى الطفل ء واخبراث التي تزوده بها البيئة والتجارب التي يمارسها بكم تقبله 
وتلقيه للإبداعات وقي مقدمتها القصص ولمسرحيات .. ثم الوا الأدب المخطفة 
من اناشيد » واشعار جيلة ؛ وأغاني ذات إيقاع جماعي ٠‏ لكن بشرط أن تكون هذه 
الآداب' مثلاقية مع حاجة من حاجات الأطفال. 

الآأدب مصدر من مصادر المعرفة . في مرحلة من مراحل الخصرصيات المعرقية الي 
تصبح موضوع اهتمام المبدخ مثل القصة أر اللسرحية او قطعة الشعر ٠‏ حيلما تكون 
حاملة للغة المخطاب المعرني. والطقل والتلميذ والآباء والمدرسون . يجدوت في هذه 
النماذج الأدبية ء ما يمل المتلقي من عام الصغار قادراً على إكساب ثقافات ٠‏ 
وتتبع ما بيد من #لوانها ومن فون الممرفة ٠‏ ويكوت عادات وجدائية تسهل التقاط 
المعرقة والأدب ياعتبارء نشاطاً لقوياً يساعد على الثربية السليمة ... حيث الخبرة 
والممل والإحساس السليم والعاطفة الإيجابية تساعد الأدب على تنميتها والآأدب 
- قوق هذا - يننقل باقدرسة وبعمليتها التعليمية من مرد تلقين العتميذ مواد 
دراسية لترويده بالخيرات العقلية والوجدائية ٠‏ وإعادة نتظيم خميراته السابقة ٠‏ 
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الفصل التاتي 
يصورة تضيف إلى معناها ٠‏ وتزيد من قدرئه على توجيه ممرى خببراته التالية تحو 
تحقيق أعداف الثربية قي تخلق المواطن السليم جسماً وعقلاً وروحاً ووجداتاً 
وقلباً...الخ. 

» يزود الأطقال بالمفاهيم والحقات والعلومات في شتى انجالات » حيث يمكن للاطفال 
من خلال دراسة الآدب أو قراءته . الوقوف على كثير من الحشاتق والمعلومات التي 
تتصل بالتاريخ وال مغرافيا واحياة الاجتماعية . والدهنية ؛ والاقتصادية » وغير ذلك 
ما يؤثر تأثيرا كبيرا في توسيع مدارك الطفلء وتعميق خيراته > وفهمه للطبائع 
البشرية وإسرار الييئات المتتلفة + وثوسيه اللرك وجهة صحيحة . 
من تحلال ما سبق يكن القول: إت لأدب الأطفال وظيفة تعليمية ؛ وأهداقا معرقية 

تتمثل في : 

» تزويد الأطفال بالغردات والتراكيب والعبارات الجديدة الي تنمى لروتهم اللغوية > 
وممكتهم من استخدام اللغة استهداما صحيصا » حتيثا » وكتابة حيثما يتمكنرن من 
مهارتها . 

© ترين الأعلقال على دقة القهم »> وحسن استخلاص المعاتي من الألفاظ ‏ 

* تة قدرة الأطفال على نقد ما يسمع + وتحليله » وربط بعضه يبعض » ويز الحيد 
من الرديء » وإبراز الجمال فيه . 

» تعويد الطقل الدقة في التفكير . حيث يمكن للمعلم - من خلال القصة مثلا - أن 
بهبئ للاطفال مواقف تعليمية تساعدهم على تتظيم العلومات التي جمموها من 
القصة التي درست لمم + وتحليلها وتفسيرها ومقارئتها ٠‏ واستنتاج التناتج المتاسية في 
حدود قدراتهم وإمكاناتهم ٠‏ وكل ذلك امور تمود الطفل الدقة في الشكير, 

2- إذكاء الشعور وترقية الوجدان : 
لأدب الأطقال أهمية كبيرة قي إذكاء الشعور وترقية الوجدان ؛ فمن المعروف أن 

الطفل بقطرته منجذب إل الموسيقا ء والإيقاع . وميل إلى الأدب الذي يشيع فيه رغيده 

الملحة إلى اثفن بعامة ٠‏ والأدب الغنائي بخاصة » كما أن للأساليب الأدبية » قيمها الجميلة 
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ادب الأطقال 


وجاغا المعهود ٠‏ الذي يستشعره كل طقل . حتى دون أن يفهم سبياً لذلك : لأن الطفل 
حساس يغطرته لكل ما ياعد على الإثارة والاثفعال الجميلين ... قلكل من القصيدة 
الجيدة ٠‏ والقصة دات الحبكة الفتية المتازة » واللسرحية » والقطع الأديية > وما برى بها 
من إيقاع موسيقي ٠‏ وتغم متدقق - الآثر الحمود في ثرقية وجدان الطفل ٠‏ واستعادة الثقة 
في نفسه وفيمن حوله ؛ مما يزيد قي إعجابه بالحياة » وحيه ها > ويدفعه من ثم إلى التعلق 
بها والعمل من أجل إتهاضها » وإسعاد غيره : قالأدب لكل هذا معرض فت ٠‏ ومرطن 
لجمال الكون والطبيعة وصور الحياة > وبال للأذراق ٠‏ وترقيتها ؛ وعنصر قعال في بتاء 
الشخصية . وتتمية قدراتها وتتويرها. 

ذا كله كان أدب الأطفال احد الحالات التي تعمل على ازدهار الطفولة ٠‏ وتريية 
التاشئة » وسبيلاً من سبلل الملاج + والترقية » والتهذيب 
3- إثارة العواطف ؛ والاتفعال بالآشياء 

من خلال النص الأدبي ترج الموسيقا بالعراطف واللغة والضامين بالخيال +* 
واتدماج الطفل قي هذا الجر الأدبي الغامر يعمل على إثارة العواطف + والانقمال 
بالأشياء » مما يكون له ابعد الآثر في غين ملاع الطفل . وتنقية سلوكه من الشوالب 
وترقية ذوقه » وتعديل مسار حياته نحو الأفضل ٠‏ لأن الصور الفنية والأدبية خاصة > 
ترك آثاراً طببة في التقس ٠‏ وتساعد الذهن على الصقاء » والإدراك الحر الجميل » كما أن 
الأساليب الأدية ٠‏ تعرض عليتا تماذج طيبة من التراكب اللغوية الجيدة ٠‏ والكلام 
المنضمن لرقى المعائي » كما ثمرض تلك الأساليب تماذج جيلة وطيبة ٠‏ يهتدي بها الطفل 
قي ستوكه وحياته العامة . 
4- ترقية السلوك :وبث الأخخلاق الفاضئة 

إذا كاتت الثربية السليمة قي جال الأخبلافيات تقوم على الحاكاة والتقليد » وترى في 
القعل الممتاز بتوسهاته ويا بتضمته من معان كرهة ء انمرذجأً يُحتذى ٠‏ كما ترفض هذه 
التربية في كثير من التواحي الاعتماد - ققط - على النصح والإرشاد > وهي ذلك لا 
تعتمد كثيراً على المباشرة ؛ والتوجيه المقصود . ولا على الأدب ١‏ في بث الأعلاقيات 
الكريمة لأته في اققه الأوسع ١‏ وبكل ما يحمل من عتاصر الوعظ والإرشاد والتوجيه ٠‏ 
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الفصل الثاني 
بنبغي أن بعائج بشكل لا يبعل من الأدباء وعاظاً ومرشدين ... هذا من ناحية > ومن 
ناحية آخرى ٠‏ فإن الأدب جا يحمل من انقعال يالعواطف ٠‏ والمتل الكريمة والأعمال 
العظيمة > يكون له أعظم الآثر في ترقية السلوك . وغرس القيم الديبة والبادئ 
الأخلاقية » وتتميتها فى نفوس الأطفال . وتقويم المعوج من السلوكيات المتحرفة + لآته 
ت حيندذ - قوة قادرة - با تملك من الفن - على السيطرة والتقاذ : وشمر الأطقال 
بغيقى المشاعر الطيبة والأحاسيس النبيلة » والعواطف الصادقة والضوء الغامر لكل ما 
يصدر عن الطفل من أفعال حتى يكون في متتاول التقويم والتطوير؛ ا يساعد على غبلق 
شخصية ملمة قوية متمسكة بيادئ ديتها وتعاليمه 
5- تتمية اللغة و تكوين العادات اللقوية والأسلوبية السليمة 

الأطفال بحاجة إلى ادب خاص بهم ٠‏ لأنهم احوج في مراحلهم الباكرة ٠‏ إلى ترسيخ 
تقاليد صصيحة للغة > واستعمالاتها : وبعرض الصورة الأدبية » وغاذج الأدب الرقيع » 
وأجناسه الختلقة من شعر (قصائد وأثاشيد ومقطوعات غتائية) وقصص ورواياث 
ومسرح > وحكايات شعبية ذات أساليب موحية ورمزية على الأطقال لقراءتها وحفظها 
أو سماعها . أو المشاركة في تمثينها وإلقائها » تسم مجالات التعيير لدى الطقل وتكائر 
ثروته اللفوية ٠‏ وتنمدد استعمالاتها . ويكتسب قدرة على لهم المواقف ٠‏ وحل ما 
يعرض من مشكلات اجتماعية تساعد النغة في اكتساب الكثير من طرق تلك الشكلات 
كما تساعد - أيضاً - على تثبل المواقف الآدبية » وما تستلزمه من وساتئل وأساليب 
متيايتة وفنون مختلفة التعبير ؛ وقد يكتسب الطقل بسيب هذا أصالة لغوية ٠‏ وخصوصية 
إسلوبية تساعده - فيما يعد - على أن يكون أدبياً ثائرأ » أو شاعرا متدوقا . أو فناتاً 
مبدعاً للاشكال الغنية. 

وكثيرة هي الآثار الي للأدب وفتوثه ... قالأدب يفنوته المختلفة والتي تعرض على 
الأعلقال في قئون قولية راقية » وعلى راس هنا جميماً القرآن الكريم ٠‏ والأدب البوي 
الشريف ٠‏ والشعر والثر ء يعمل - سواء كان مرجهاً للطقل ٠‏ !و قائماً على اقكار 
منصلة بعالم الصغار - على تكوين عادات لغوية واسلويبة سليمة » ويكوت رصيداً فكرياً 
إيجابياً ... وختا كله يبقي إلا نقدم للطفل من الأدب تماذجه ٠‏ إلا ما متاز بالألفاظ 
الصحيحة في معتاها » ومبتاها » واستعماها وما أحتوى على الأسلوب السليم الموجه 
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ادب الأطفال 


تلتموذج الأدبي المراد عرضه على الصغار ‏ والذي يستهدف تكوينهم الأدبي واللغوي 
والأسلوبي » ويتضمن المعنى الإيجابي ... 
6- تنمية الخيال وتشجيع الإبداع 

الطقل وهو في حالة تلق للأدب ٠‏ يعيش ألواناً من الأخطية الموجية لانساع الأفق ٠‏ 
وتعميق الأحاسيس ومدركات الحراس ٠»‏ فهو مع الأدب قي حالة وجد وتزوع وغيال 
رشيد. وهذا كان الأدب الذي يقدم للأطفاال بقوة روحية » يعمل علي بناه شخصية 
الطفل ٠‏ وتغذيته بقوة روحية » تسوى في مقومات تلك الشخصية . وهو مع هله 
الخصوصيات الخيالية والماطقية والقنية ٠‏ ينبوع يفيض يكل ما ينمي قوى الإبداع 
والابتكار وأصالة الشخصية ؛ وتربيثها نمت ظلال الأمن والاثتماء 





7- تنمية التذوق والشعور بالجمال 

الطقل يولد بمشاعر رقيقة ء» وشعور قياض باليات الحستة » والحب والتسامح 
النبيل ... وهو يولد مزوداً خيرات قطرية جيلة .. قالطقل قيمة تتطوي على الخير 
والسعادة واثرفاهية حياً ومودة وتواصلا كما أنه معروف بشمولية ذوقه ؛ ورهاقه حسه 
وسعة غياله » وحبه وشوقه للمجهول : وقيام عاله الطقولي على المفامرة ٠‏ والحل 
والتركيب ... والسؤال أن الأدب يملق في علام العلفل توجهات محر الجمال ٠‏ ويز 
القدرات المنذوقة ويكشف عن القدرة الإبداعية. 

كما يستطيع الطفل بكل مراحله تموه » إن يكتسب قدرات التذوق حسب كل 
مرحلة » وخصائصها . وقيمها : وطبيمة العمل الأدبي المتاسب ها ... بذلك تستطيع 
تنشئة الطقل تنشتة تذوقية حسب استعداده + وقدراته وطبيعة مرحلته .. قرحلة الطقل 
خلال مراحل نموه برفقة الأدب ٠‏ تخلق نوعاً من الصلة بين الجمال والإحاس به » 
ويمكن تنمس اثر هذا على الطفل الذي تعود على سماع الأدب › أو مشاهفته » أو 
قراءته ... حيث الطفل يكون عادة في أتم صحته النفية > وأكمل درجات تضجه > 
وأفضل حالاته الوجدانية والذهنية ... وهذا كله صدى للحس الذوقي الذي غا لديه اثر 
ارتباطه الداتم بائتذوق الأدبي + ويمكن بثورة العوامل التي تنمي التشوق الأدي لدى 
الأطفال وذلك بائر من تعاملهم مع الأدب سمعاً أو قراءة أو مشاهدة » وذلك فيما يلي؛ 
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الفصل الثاني 
» يعمل الأدب على تنشتة الشخصية ٠‏ وتكاملها . ودعم القيم الاجتماعية والدينية » 
والثقافية ... ومن ثم تتكون عادات التذوق السليمة ٠‏ والثوجيهات نحو الجمال في 
كل ما يتصل بالحياة اليومية والاجتماعية والحضارية ٠‏ ويصيح الطفل قادراً على 
مواصلة علاقاته الإيجابية . ببينته ء ويؤكد داتماً على مطالبه تتحقيق الجمال في حياته 
العامة والخاصة. 
* تكون قدرات وخيرات وتجارب وثقافة » تعمل علي التاكيد على شخصية الطقل 
المتذوقة للجمال وإصدار أحكام إيملية لصالح الثظام والتظافة » وذلك في إطار 
الجمال العام. بالإضافة إلى دعم القيم الروحية والقومية والوطتية » دى الأطقال ٠‏ 
وذلك لخلق ثقة كاملة في مستقيل أمة تنهض على أكتاف مسئوئين تربوا وهم أطفال 
على التذوق » والتمسك بالجمال في حياتهم الخاصة والعامة. 
+ كما أن تذوقهم للغة . وجالياتها يساعد على تتشيط وحدائهم + وإكسابهم القدرة 
على تذوق اللغة واستممالاتها وحسن توظيقها ... ومن ثم تنكون عادات عقلية 
وفكرية ٠‏ تكون قادرة على تهيثة اطفال اليوم ٠‏ ليصيحوا قادة المستقبل + ومفكريه. 
» إن الأطقال الذين ينشعوت نشأة تذوقية أدبية يحققرن اكتساب المهارات الالية : 
- التعبير باللغة والرسم عن افكارهم + وإحامائهم لتثمية قدراتهم على استفادة 
من أكران الثقافة وفتون المعرقة ؛ وإعدادهم للمواقف اشيوية البى تتطلب القيادة 
والانتماء ٠‏ والتمسسك بالجدية ٠‏ والاستقادة في الوقت نه من مياهج اغياة 

- التذوق اللغوي والأدبي ٠‏ يحقن للاطفال مجالات وآفاقاً أوسع في تعاملهم 
واحتكاكهم الاجتماعي والإنساني وتعالج سئيات الأطفال المتمثلة في انطوائهم 
وعزلتهم . وخحجلهم ٠‏ وتهيهم ١‏ وارتباك مواقفهم. وتخرجهم هذه القدرات 
اللغوبة » وتدوق الأدب من إطار عيوبهم الشخصية والاجتماعية إلى إطار أوسع 
من التعاط . والحيوية ٠‏ والتعاون » والإقبال على الحياة. 

- القدرة على القراءة الواعية. وعلي تقدير قيمة الكالمة المكتوبة فكرية ووجدالية: 
ومن ثم إعداد الأطفال تتولي اعمال إذاعية » ومسرحية ؛ وصحقية ٠‏ وأعمال 
علاقات عامة, 
إذا كان بعص الباحثين » يرون اللخة ذات يعد واحد كما في القواميس ء فإن 
الأدب يكن الأطفال مع معرفة الدلالات المعجمية» ويزودهم بالدلالات 
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أدب الأطقال 


الثانوية الموحية ويخلق شم من خلال تلرقهم » واستعملاتهم أبعاد جديدة عن 

طريق المجازات ٠‏ والتى هي في الحقيقة . إستعمالات لغوية + مدل على الذكاء + 

وحسن توظيف اللغة » وصرورية لتنمية التعبير وإمكاناته وتجديد طرائقه ... بل 

هنالك من يرى أن اللخة كلها ممازات ... 
8- اتيناء السوي والمتوازت للشخصية 

يحقق الأدب المقدم للأطقال ؛ قيمة نفسية + تعمل على توازن الشخصية وقدرة 

على مواصلة اليداء وإقبال المرح على الياة وهذا راجع إلى أن الأدب ٠‏ ثري بالعواطف 
والشاعر . والخيال المتقد وهذا يمثل اهم عناصر الطاقة الحيوية ٠‏ ويشجيع على العمل 
المج فما أكثر هؤلاء الأطفال الذين حفزتهم قصيدة شعرية أو نشيد متغنى يه » أو 
شدت اتتباههم حكابة شعبية أو حثهم على تمثيل القيم الاجتماعية والإتساتية قصة 
عمكمة البناء ... وكم من هؤلاء الأطفال الذبن رقت مشاعرهم ؛ وصقت تفوسهم > 
ودقت مشاعرهم وسمت عواطقهم وامتزجت بآماهم يآمال مجتمعهم ؛ واحلامهم 
ياحلام الإئسائية ... حيث الأدب وحداتقه المختلفة ينابيع يستقى منها هؤلاء الأطفال 
تلك الآمال الممتزجة والأحلام الإنساتية التساتدة والرغية اللشتركة في مواصلة الحياة . 





9- تزويد الطقل بالخبرات الحياتية والنماذج العملية 


الأدب بعامة صورة للحياة ٠‏ وتعيبر عن نشاطها وحركتها وإدب الأطفال - قوق 
هذا - يتضمن خخيرة حياتية ٠‏ ويعكس في تماةجه التجارب الإتساتية وآراء اصحايه الي 
استتوها من مشاهداتهم ومطالماتهم وتاملاتهم ... ومن ثم فيتقل إلى الأطفال حين 
يقرءون ٠‏ أو يسمعون ٠‏ أو يشاهدون ... فآدب الطقل يهلا مصدر للمعرفة ؛ والخيرة 
والتجارب الى ينبغي أن يتسلح بها الطفل ٠‏ وهو يضع رجليه على اول الطريق ٠‏ نحو 
موقع الستولية التي يتحملها مع مستقبلة الواعد ...- لكن الأدب + هو صورة للحياة 
وينبوع للخبرات ٠‏ والتجارب التي تثري عقل ورجدان الطفل وال ينبغي أن تكون 
مقبض القائمين على تدريس ادب الطقل + لأن هذا الأدب يتيفي أن يكوت بعيداً عن 
الباشرة ١‏ والوعظية ٠‏ والخطابية » وان يكون مسلحاً بالخيرة والتجربة » والمعرفة الدقيقة 
يانمشمع والنفس البشرية ... وهذه مهام يستطيع الأدب أن بتحمل مسؤولياتها » قمثلاً 
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اقل لللاتي 
يستطيع الشعراء » أن يقدموا للطغل تي إشعارهم خبرات وتجارب ذكرية وعاطفية 
واجتماعية ٠‏ وذلك في إطار من الأساليب الجميلة الرائعة المموسقة ... كما إن كتاب 
القصة والرواية والحكاية الشعبية والمسرحية ٠.‏ يتطيعوت ذكر التقاصيل والحقائق > 
واللعارف والتطورات المتصلة بالمجتمع + وتطوره وبث اتضى المشاعر وادق الاختلاجات 
والمراطف ٠‏ والتزوع والدوافع ٠‏ وذلك برغم تعقدها وتشابكها ٠‏ يكب مها الطفل 
معرفة وتجربة » حيث الطقل -- حينئذ - يطلع بواسطتها على كثير عا كان يجهله وتنسع 
معرفته بالك وبالتفس وامجتمع والحياة. 
10- تفهم المواقف وتوسيع العلاقات 

إن جيع المواقف . التي بعيشها الطفل أو التلميذ ويعبر من خلانها عن موقفه من 
كل ما حيط به ء تشكل كلا لا يتجزا . ونشاطاً مترايطاً » لا تفصم ... وإن التغاوت في 
درجات تطور هذه المواقف » دال إطار الطفولة والتلمذة يؤدي إلى أن ظهور أكثر من 
مفهوم حول العلاقات ٠‏ التي تتشا بين الطفل ومجتمعه ؛ ورغم ذلك هناك ظاهرة مشتركة 
بين كل هذه المواقف والعلاقات » وهي ظاهرة شيوع العاطفة ٠‏ اللي يمكن لادب يكل 
أشكاله التعبيرية أن يتميها لصالح توجيه هذه المواقف ٠‏ با يجعلها متتوعة حسب طييعة 
كل موقف ... ومن ثم يقل التعميم »> وتقبيق مساحة العموميات لدى الطفل ٠‏ أي أن 
الأدب يساعد الطفل » على تفهم مواقفه > وئوجيهها الطيب لصائح المفهوم الحقيقي 
والواقعي 

وهناك من اتمه في تحديد الأهداف التريوية من ادب الأطفال الوجهة الدينية » 
حيث ربط هذه الأهداف بالمصئرين الأساسيين للتشريع وهما القرآن والسنة > فحفد 
هذه الأهداف قيما يأني ( الحقيل : <. ت ) : 


أهداق عقدية, أهداف تعليمية. 
أهداف تربوية. أهداف ترقيهية. 
وقيما هلي عرض غذء الأهداق : 


أهداف عقدية : وتكمن آهمية هذا النوع من الأهداف في أنه مجعل العقيدة 
الإسلامية تصل إلى الأطفال عن طريق الربط بينها ودين جميع حواسهم وملاحظاتهم 
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لدب الا شال 


ومداركهم؛ لأته لا خوف من ذلك ١‏ تعقيدتنا لا تصطدم بشيء من الحقائق العقلية» 
فتكون كلمة التوحيد موجودة في ذلك الأدب حتى تنمو معه ء ولقد حرص الإسلام 
على أن يكون أول ما يطرق سمع الصي الشهادتان. وكان سافنا اول ما يحرصون عليه 
أن يتكلم الطقل بالشهادة: فمو معه ويزداد حبّه ها > إذ لا بد من ترسيخ حب الله 
سبحائه وتعالى ومعرفة قدرته » وائه عالق الإنسان ومسيّر الكون؛ وأآن المرجع والمال 
إليه: فينشا الطفل غير مشوش التصور وضعيفه تهزه أول كلمة شك. أو يتساق وراء 
الجهل. فيقع في الشرك أو البدع اللهلكة. 

وما اجمل نلك الأتاشيد التى تمجد الخائق وتحث على التدبر في غلوقاته او تلك 
القصص والصور التي تزيد الطقل يقيتأ بعظمة الخالق وقدرته فيزداد حباً لربه ويقيناً 
يعقيدته التي تدعوء إلى التضحية في سييل الله كما قعل سلفه الصاائح. 

ومن تلك الأهداف العقدية محبة وسول الله ك والأتبياء والرسلء وذلك عن طريق 
السيرة النبوية وقصص الأنبياء المستمدة من القرآن الكريم والسئة الكريمة لا من 
الاسرائيليات. هما اروع تلك القصص عندما تكون تقسيراً مبسطاً لقصص الأنياء 
والمرسلين التى وردت في القرآن فيزداد ارتياطه بالقرآن. ويعلم علم اليقين أته المصدر 
السابق لتلك القصصصء وأنه لا ياتيه الباطل من بين يديه ولا من خلفه: فيكون ذلك 
درعاً للدقاع عندما يصل إليه المشككون. كما يصيح له ذلك طريقاً لتعلم القرآن وقراءته 
ومحبته والارتباظ به. ومن الأهداف كذلك تيبب الأطفال بالرسول 88 + ومحرقة حمقه: 
ووجوب طاعته؛ ففي عرض سيرته جمملة أو مقسمة غير مرسخ للك الحية: والتركيز 
على صلته باصحابه وعرضس عيتهم له وقداتهم له وما أكثر تلك المواقف القصصية في 
سيرقه وسيرهم. 

كما تعرض هم علاقته مع اهل بيته وليكوت الطفل على دراية يدور الأم والأب 
والأولاد: قلا يكون ذلك غرضاً برمى به عند الأقلام المسمومة. 


ولا بد في أدب الطفل من استلهام كل أمر عقدي من القرآت الكريم؛ حتى يعرف 
الطقل عن طريق تلك الآداب أن القرآن مصدر عقيدته لا يدخله شك ولا شيهة ليكون 
ذلك تير دفاع في تفسه في وجه تيارات الكقر والصلال. فينشا الطفل قادرا على التكيف 
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القصل اللاني 
لا تتنازعه الأهواء. ويكون أكثر اتزاناً؛ لأن العقيدة الصحبحة عرست قي قلبه وقكره 
بتمثلهم ها عن طرق تلك الآداب. 

وئيس الأمر في ذلك بمشو آدب الطقل بتلك الأسس حشوأء بل تكون اسسا يركز 
عليها ذلك الأدب. ققد تكون القصة أو التلوين أو الفيلم او الألشودة في بابها أو توي 
بين ثتاباها تلك الأسسسى تتصل إلى الطقل مقرونة بشيء من المحسوسات؛ لتكون اسرع 
رسوخاً في ذهن الطفل؛ ميسطة حتى يكن لعقل الصغير إدراكهاء وقي القرآن الكرهم 
أمثال لذلك من ضرب الأمثال على التوحيد وعظمة الخال وقصص النسين. 

أهداف تعليمية : وتكمن أهمية هذا التوع من الأهداف في أن مصدري التشريع 
الإسلامي كن من خخلاههما تزويد الأطفال بقدر كبر من المعرقة ٠‏ ففي القرآن والسنة 
المطهرة رصيد خم للمعارف بأتراهها مما يفتح عقل اتطفل ويزيد تعلقه بكتابه؛ فقي 
بعض سور القرآن كسورة الفيل. والمسد والشمس؛ قصص ميسطة وقصيرة تتاسب 
الأطفال ٠‏ وكلما تقدم الطفل كان الأدب مراعياً لذلك التقدم + كما يتعلم عن طريق 
الأدب ما يْقرّم لسانه من لغته العربية . فبزداد تعلقاً بها وتحبة طاء مع مراعاة القاموص 

كما يثبغي أن يكون الأدب محفزأ الطفل على اكتشاف كل جديد؛ ومعرقة عطشاياء 
من علوم دنيوية تحيط يه كمكوئات جسم الإنسان وآليته: وخلق الخيوانات والأرض 
والأفلاك وغبرهاء ليعرف إبداع اخالق وعظمته مع ربط ذلك يالقرآن الكريم الذي يحوي 
الكثير منها. كما يعلمه الأدب علوم الإتسان كالتاريخ والجغراقيا والفيزياء والحاسب 
الآلي والأقمار الصتاعية؛ ليشيع في تفسه حب المعرقة ولتنمية ما لديه من هوايات لتصيح 
مهارات يتميز يها. 

ويمكن تشجيعه على استعمال تلك العارف في حديثه مع غيره؛ وف إلقائه وغاطبته 
للجمهرر: ولنعلم مدى فائدة تلك الآداب للطقل لتنظر إلى الأفلام المتسركة المدبلجة أو 
المنتجة؛ قلفتها الفصحى علمت أكثر الأطفال هذه اللغة المحبية؛ وأصيح السواد الأعظم 
من اطفالنا المنابعين لما يعون ويقهموت لغتهم الفقصحى وإت م يستطيعوا الكلام يها بشكل 
جيد» وظهر آثر ذلك في كتاباتهم» فزادت مفردات الفصحى واساليبهاء واثرت في 
حديثهم و كتايتهم. 


ادب الأطقال 


أهداف تريوية : وتكمن أهمية هذا التوع من الأعداف في لن التربية التى يتلقاها 
الطفل عن طريق الأدب ليست باقل مما يتلقاها في مدرسته أو على يد والديه أو عن 
طريتق مجتمعه؛ لأن الطفل عندما تكوت هته التربية بالأدب إبأ كان نوعه يقرؤها أو 
يسمعها آو يراهاء فإنها ترسخ قي ذهنه؛ قاين عباس رضي اقه عنهما عتدما أوصاء 
الرسول # بالوصية الجاممة كان غلاماء ورغم ذلك طبق ثلك التصيحة وتقلها إلى غيره 
من الناس» وطبعت حياته بطايعها الإيماني ‏ 

فالطفل يطبعه ميال إلى تقليد غيره من الكفار بالحسن وبالقييح ؟ قالتربية لا بد أن 
تراعي ذلك الحاتب ١‏ فإنه عتدما يرى فيلما أو يقرا أو يسمع قصة يتمثل ار يماول إن 
يتمثل دور البطل أو الشخصية الي تثاسيه قيها . قيحاول قدر الإمكان تقليدها ؛ لذئك 
وجب علينا أن تستقيد من ذلك وخاصة قي الأدب اكرئي للطفل؛ لأنه أسهل طربق 
للتربية لا يحتاج إلى كبير جهد وعتاء. 

إذن يجب أن يكون هذا الأدب مربي للطفل على الأخبلاق المستة الفاضلة متصفاً 
بالتوحيد؛ فما أحسن تلك الأفلام المتحركة أو غيرها التي تصور طقلا يشا على الفطرة 
الإمية موحداً متصفاً باخلاق حستة وصفات ثبيلة يتمثلها الطقل ويعجب بها أا 
إعجاب. وما اكثر ما بلينا يتقليد أطفالنا لكل بطل اجنى يسبب قصور ادب الطقل المرئي 
لدينا: إن لم تقل انعدامه» قجلب لنا جيلا منفصلا عن أمته؛ بل وعن محيطه الصغير ن 
هم أكبر منه سنا وما اعظم تأثبر قصص ابتاء الصحابة واتصغار الصالحين؛ لأنه سيتمثل 
تلك المواقف لتصبح جز من تكوينه. 

لا يد أن تكون الأهداف الثريوية في هذا الأدب أهدافاً سامية متتقاة من تاريخ 
آمتناء لا يد أن تنمي فيهم عن طريق أديهم روح الجهاد ويذل النقس والمال قي سيل 
ديبنا؟ لأن التربية الأنائية وحب الذات ادنا لتكون أمة كنناء السيل الذي أخيرنا به الي 
# كما نتمي قيهم روح المبادرة والقيام بالأعمال القيدة» بل أن نتمي فيهم انتظار 
المعجزات التي لن تكون: وئربي بهذا الأدب الاعتماد على القرآن والسئة لتصديق أمر ما 
بدلاً من تحكيم غيرنا الذي قادتا لتؤمن بالئرافات واغزعيلات» فانتشر كثير من المسلمين 
بين القيور والقباب» وضاعت هممهم بين الأتاشيد والأذكار الصوقية. ونجعل هذا 
الأدب يمهم بطابع المرة والأنفة وعدم الاغتاء امام ملفاات الدنيا: ويصور غم أن 


6 





القصل الثاني 
الجياة حير وشر وسعادة وعتاء حتى نبعدهم عن الياس والضغوط والتشاؤم ولا ذلنا 
نتذكر تنك القصص المقزعة عن السحالي والوحوش والعفاريت التي جبفتتا على اورف 
والرهية من كل شي فلا يد ان يكون هذا الآدب منمياً لأطفالتا على حب المهاد وعدم 
الخوف؛ لأن تلك الثريية قادت اللمين لأ يكونوا أيتاماً على مآدية اثلتام. 

أهداف ترقيهية : لا بد أن يكون هذا المدف داعلاً قي الأهداف السابقة ١‏ لأن 
الطفل يحب التسلية والترفيه ويمل من امد ؛ قمندما نقدم له العقيدة والتعليم والتربية عن 
طريق الثرفيه فلا بد أله سيّقيل عليها وتتقرس قي ذهته أكثر ما لو كانت خالية من 
العلية واتترفيه. ولا ادل على ذلك من تعلق التلاميذ بالأفلام المتحركة؛ رغم أهميثها في 
اتتعليم والتربية إلا انتا نجعلها للترقيه. قال عيد القتاح إبو معال: «والفيلم الصور 
السجل بالصوت والمماحب للحركة يساعد الأطفال على إيصال المادة التعليمية إلى 
جميع فتات الأطفال؛ فهذه العتاصر: الصوت والصورة والحركة» تقوي سرعة البديهة 
والذاكرة: وتقرر القدرة على الفهم والحقظ . 

لكن طلب تلك انتسلية والثرقيه للطفل لا يصرف هذا الأدب إليه خاصة بدون نظر 
إلى الأهداف السابقة ؛ لأنها التهمة وهو الوسيلة ٠‏ تننظر إلى واقعنا حينم صرفتا اطقالنا نحو 
السلية + فكثير من آداب الطفل تقصد بها النسلية والترقيه > لكنها غرست في تفوسهم ما 
يصادم الدين والأخلاق ؛ لآته لا يوجد لدب ترقيهي منمرّل عن الأهداف الأ حرى؛ فالطفل 
عتدما يلون قصة أو يشاهد فيلماً آو يقرا + قائه يستمتع بذلك ويتسلى بهء ولكته يكتسب من 
تلك التسلية قہماً ومفاهيم إن صيقت جا نريد آفادت . وإن صاغها غيرئا قد تفيد ولكتها 
تضر أيضاً » والفاعدة الشرعية تقول : دره القسدة أوجب من جلب المفعة . 

ولكي يمقن ادب الأطفال هذه الأهداف » والأهداق التي سيق الحديث عنها ٠‏ لا 
بد من توافر مجموعة من المايير التي تجعل من الأدب آداة قاعلة تجذب الأطقال إليها 
فيتقاعلون معها ويتآثرون يها ٠‏ بما يساعد في تحقيق هذه الأهداف المنشودة ٠‏ وفيما يلي 
عرص لحه المعايير : 


خامسا - معایپر أدب الأطفال 
السؤال الثالث : ما العايير التي يثيغي تواقرها في ادب الأطفال ؟ 


62 


ادب الأطفال 
للإجاية عن هذا السؤال أقول > 
بعد موضوع معايير أدب من الآداب من اشد واقرى الموضوعات التى يثار فيها 
الخلاف والجدال ء حيث إن المعايبر في حد ذاتها غير واضحة المعالم . رغم ثبات الفلسفة 
دال الجتمع الواحد » وثبات الأسس التي بينى عليها هذا الأدب ؛ وخصوصاً فى أدب 
الأطغال المماصر فى غنتلف الحاء الما 
ولذلك تتتوع العابير وتتمدد > طيقاً لتظرة الكاتب + وطيقاً نجالات الأدب » وطيقاً 
للمعايير التريوية والاجتماعية والثقافية والفلسقية؛ وطبقاً للمراحل العمرية الموجهة إليها 
تلك الكتب فى مرحلة الطفولة. 
وهذه المعايبر جديرة بالقراءة والبحث والتحرى » وستستعرض بعضها هثا لتتعرق 


على يعض ضوابط الكتابة للأطقال. ولملها ترشدنا إلى معابير أخرى أدق فى 
موضوعات آدب الأطفال المخطفة ( عبد القتاح . 1999 . 77-66 ) ؛ 
!- مجموعة المعايبرء بالنظر إلى شكل كتاب الطفل : 

وهذه المابير تفرق بين الكتب الجيدة والكتب الأدنى جودة ١‏ الموجهة إل 
الأطفال. من حيث الشكل على النحو الآني : 

الكتاب السهل؛ والكعاب الصعب : يقال ثنا إن الطفل لا يقرأ فى هذا العالم الذي 
تقثل قيه الصورة كل ما هو مكتوب : كما بزعم بعض الناس . فنجد أن هناك عدداً كبيراً 
من الراشدين يلعبون يهذه الورقة ٠‏ فيقدمون للأطقال كتياً سهلة ذات مفردات عحدودة 
وقواعد تحو وإملاء حدودة أيضاً » ولكن تقديم الكتب السهلة للطفل يمكن ات يكون امراً 
مرغوباً وضرورياً > شريطة عدم احتقار الطفلء وشريطة حسن القياس؛ وإلا اصبحت 
هذه الكتب غطيرة جد على الطفل ٠‏ وثاتى بكائج عكسية . 

ولكن المؤكد انه ليس صحيحاً ابداً اننا سوف نبعث التفور من القراءة في تفوس 
بعض الأولاد ونحن تقدم إليهم كتاب ( الأيام) لطه حسين . أو ( يوميات تالب في 
الأرياف) لتوفيق الحكيم: لو حتى شمر العقاد وفلسفائه الرائعة > لأتنا سرف نقدمها 
إليهم يشكل جذاب ومشوق ومبسط ۔ 
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إن الطفل سوف بيفضل بصورة مالوقة الكتاب الصمب الذي بستجيب لشواغله 
واهتماماته الحقيقية على الكتاب السهل الذي يبدو ثه باعئاً على الضجرء ولا فائدة 

الكتاب المناسب ؛ والكاب غير المناسب: المعيار الثالى يدور حول استبابة الطفل 
العغوية: هل يتال الكتاب الإعجاب من الطفل ء لم أنه لا ينال الإعجاب ؟» إن فكرة 
التشويق قريبة ء وفكرة بعث المثل فى نفس الطفل بعيدة » فلستا هد كتاب العسلية 
وكتبهم للنسلية الصرفة. بل إتنا جميماً فى امس الحاجة إليه» ولكنتا ققط ترقض أن نرى 
هذء المتمة من الاتفراج عبن التسلية والإغراى وقد تحوئت إلى معيار إساسي لاصطقاء 
واختيار الكتب.. 

الكتب المستجيية راكزر الاهتمام» وف شرائح الأعمار: لا يرجد عمر مققل 
ومغلق على ذاته » قالحكاية يمكن أن تنال إعجاب كل عمر إذا كاتت جيدة ٠‏ إن الكتاب 
ايد الذي يتحدث إلى الصقار. هو في الوقت نفسه كتاب ئيس له عمر ٠‏ [دَ إته كتاب 
شامل. 

مواجهة الموضوع مواجهة أكثر عمومية: العلفل يسحر ببعض الموضوعات بصورة 
لا بمكين نكرانها . كما يطرح على نقسه بعض الأسثلة حول الآراء التى تعرض لما 
الكتاب » سواء اكان ذلك الكتاب مؤلفاً على شكل وثائقى ٠‏ ام رواية واقعيةء آم خيالا 
علمياً صادقاً ؛ إنها تعلى ثذوق الموضوع ء حتى لو كانت الكتب غير متوقعة أو مالوفة . 

العقدة والشخصيات الساحرة؛ معيار آخر مهم جداً فى اختيار كتنب الأطفال > 
وهو وجود العقدة والشخصيات الساحرة على الأخص: التى تهدذب الطفل للقراءة 
وتأمل موضوعاتها » فعتصر التشويق واستقطاب اهتمام الطقل ليقر! او ليواصل القراءة 
وسط شخصيات متعددة ووسط عقدة عبوكة قادر على جذب الطفل + وجذاب 
اعتمامات الطقل. 

الكتابة نفسها: لا تقصد بالكتابة > تلك الكتابة البلهاء انى تسجن الطفل غسمن 
تراث لعوى صارم لا يهتم إلا بالحقظ الكمي ٠‏ ويمارس الطفل ويعرف بصورة حميقة + 
دونما تردد ومن غير جهد ٠‏ بل نقصد بالكتابة معنى آخر... إنها الكتاية التي تصعب تعريقها 
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وترضيحهاء والتيى تخلق عتد القارئ الطفل أر الراشد رغبة فى قلب الصفحة وني 
الاستمرار في القراءة والمضي حتى التهاية» بدلا من لن يمل هذا القارئ يعاءب ویطرج 
الكتاب جاتياً . ويعتب هذا العيار من معايبر الكتاب الجيد . وذلك أنه إذا كتب الاب 
كتاباً ووجد الراشد قادرا على أذ المثمة منه كالطقل ماما يصيح هذا الكتاب بيدا . 


ب- مجموعة المعابير؛ بالتظر إلى المرحلة العمرية : 

وهي مجموعة من المعاييرء يكون كتاب الطفل من خلالها ترجمة صحيحة وصادفة 
لمرحلة الطفولة لغة ومضموثاً وإخراجاً ٠‏ محيث يشعر الطفل برغبته القوية والواقعية فى 
قراءته ومتابعته » وأن يكون كناب الطفل بهذا كله وسيلة لتكوين اتجاهات الطقل وقيمه 
الصحيحة ‏ 

فالمادلة الصعية هي إلا تقدم تلطقل ها يريده هو ويمبل إليه فقط ٠‏ بل ها تريده 
نحن من قيم واتهاهات ومضامين تربوية هادفة ايضاء وجا يناسب قدرات الطقل وحاجاته 
لخة وثقافة؛ ويحيث يستهويهم ويحقق علاقة سعيدة ينهم ويون الكتاب + وكل ذلك نقدمه 
بأسلوب فيه الخيال الفتي الثرى واللامة ؛ دوبما تكلف أو تصتع 

وفيما يلي مجموعة المعايير الخاصة يكتاب الطفل » وفقا لمراحل العمر المختلقة التى 
يمر بها الأطفال : (شحانة > 1993 » 17-15). 


أ- معايير كتاب طفل رياض الأطفال : وتتعدد هذه المعايير من حيث المفضمون 
والخراج على التحو اثتالي : 

٠‏ مضموناً: قصة يسيطة مصورة » وأكثر من قصة تشتمل على الصور الكبيرة» فهي 
لغة الطفل؛ تمناز بالحركة والنشاط واليهجة والآلوان الزاهية والأساسية » تخلو من 
صور العتف ٠‏ ومختلى بالسلوك المقيول والقيم اللرغوبة؛ يشيع قيها حب الاستطلاع 
والوار» وتهنب عن اسئثة الطفل عما حوله. وينمى فيه الخيال وسعة الإطلاعء 
ويشكل الرسم والموضوع وحدة متكاملة؛ الكلمات تيه قليلة » موجهة إل الكبار 
الذين يساعدون الطقل على فهم مضمون الكتاب ؛ والرسوم والصور كبيرة» حيث 
يصعب على الطقل قى سن ما قبل المدرسة التركيز بيصره على التفاصيل الدقيقة » 
والصور غا درر فى تحقيق المرح والسعادة والقدرة على التخيل والقدرة على النقد 
وتتبيه الفكر الخلاق. 





لقصل الثاني 

« إخراجاً : غلافه جذاب سميك ملون بالألوان الأساسية » ورسوم هيوان أو طائر أو 
طقل > له عتران موجز ومثير وواضح ؛ ورقه سميك يتحمل كثرة التداول: 
وللمفحات هرامش . وحروق الطباعة ذات حجم كبير: الوانه متثاسقة لتنمى 
الإحاس بالجمال ء التقدم التق يساعد على تقديم الكناب على شكل لعية ذات 
أصوات موسيقية + ويمكن استخام الفماش أو البلاستيك أو الورق المصقول انين 
أو مجمموعة من الاعات والكروت تحفظ في علية ٠‏ أو قد يقدم على شكل أجزاء 
متحركة يحركها العمل بنفسه. أو بها عجل كالسيارة: وقد يصاحب الكتاب شري 
مسجل أو شكل معين على شكل عروسة مثلا . يحركها الطفل بأصابعه » أو على 
شكال طائر أو حيوان : وتستخدم الألوات الفضلة . مثل الأحر والأصقر والأزرق 
والبرتقالي والأحضر, 

ب- محابير كتاب لفل المدرسة : وقى هذا الكتاب يختلف المعيار من سن إلى سن 

آخرء ولتاخد كل فترة مسئية على ححقة » ولتبدأ بسن من ست إلى تسع سنوات: 

٠‏ مضموناً : فى المرحلة الممرية من ست إلى تسع ستوات يتضمن الكتاب حكاية عن 
القيم الديتية أو قصص الأنبياء ومعجزاتهم: وحياة الحيوان وصفاته: واعتماد البطل 
على التفكير وحن التصرف » وإثارة الإحساس بالتفاؤل والأمل؛ واستخدام 
الحيوان رموزاًء وانتصار اير على الشرء وعرغن المعلومات العلمية الظريفة > 
والعرض المتطقي للأحدث. والتركيز على تضحيات الأبطال وقصص البطولة. 

» إخراجاً: كوت ألوان الرسم والصور أثواثاً مناسية: وعى الآلوان الأساسية : الأحمر 
والأصقر والأزرق» وهى الألوان البهجة الراهية المبهرق والغلاف قوى ملون لامع؛ 
وعنوان الكتاب عن الحيراتات أو الأطفال أو البائات + والكتاب ضمن سلسلةء 
وصور الكتاب طبيعية مصقولة معيرة ملونة .. وبنط الكناية كبير ومتتوع؛ والرسم 
ذات لقلة واحدة والورق أييض مصقول. 

» لغة: من أهم ما يمكن . لأن الطفل لابد أن يجد القة مع الكلمات؛ واستخدام الجمل 
البسيطة: واشتمال الفقرة على فكرة واحدة ٠‏ والاعتماد على الحوار أكثر من السرف 
وعدم استخدام مصطلحات فية + وعدم الياعدة بين ركني الحملة واستختام 
الألفاظ الدالة على الاتفعالات» وكذلك الكلمات التي تركز على المحسوسات ٠‏ 
والكلمة تعير عن معتى واحد داغل السباق. 
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ج - معايير كتاب الأطفال فى سن المدرسة » من سن تسع إلى اثنى عشر عاماً: 

وهى ممايير تلف عن السابقةء من حيث المضمون ٠‏ والإخراج واللغة: 

٠‏ الإخراج : استخدام عتاوين جائبية » وتشكيل بعشى الروف» وعدد صقحات 





الكتاب دون المالة. 
» اللغة: المراوحة بين الخبر والإنشاء؛ وقلة الاستطراد في عرض الأحداث وقلة الجمل 
الاعتراضية 
* المضموت: تهتم بالمفامرات السريعة الثيرة . والوصف الدقيق الأحداث والأمكنة 
والأشخاص والخيال العلمي والرحلات والسياحة. 
د- معايير كتاب طفل المدرسة من 15-12 عاماً: وتمتلف تبماً لنمو على التحو 
اتعائي: 


» المضمون: إثارة التفكير والتامل ودوران الصراع بين الحب والواجبء والحديث عن 
الأساطير الشعبية وتقدير العثم والعلماء. ومرّج الخيال بالواقع وتيسيط التقنية 
والعلم 

٠‏ الإعراج: يمكن وضع فهرس هام للكتاب . واستخدام هلامات الترقيم واستخدام 
اخوامتى للطسير والتعليل. 

» اللغة: التعبيرات الجازية البسيطة من المسناث البديعية؛ وعدم تتويع الضمائر. 

معايير الكتاب السيد للاسثفال بصفة عامة: 
لكتب الأطفال شروط عامة ومعيئة ٠‏ منها: أنها لابد أن تكون كبا جيلة ذات 

طابع ومظهر جذاب من حيث الحجم واللون والرسم: ونوع الورق وحروق الطباعة ٠‏ 

وان تكون زاهية اللون متوسط الحجم » تشكيل الصور جائياً مهما من جائيية الكتاب. 

لأن الأطغال ايد التى ترغب في اتتشارها ء ومتها ( عبد الفعاح . ٠1999‏ 77-72) , 

٠‏ أنه الكتاب الذى يجمل الطقل يضحك من اعماق قلبه: أو يبكى حاراً من تائره 
بمصمون وصور الكتاب. 

٠.‏ أنه الكتاب الڌى يمرك فى الطقل مشاعر» ويستثر احاسيسه. 

» أنه الكتاب الذى يشعر الطفل أنه يستطيع أن يقوم به وهو ما يسمى الاحساس بالإتجاز. 
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٠ 


أنه الكئاب الذى يشعر الطفل يانه قد توحد مح الأقكار العليا والمثل التى يتادى بها 
المفكرون والكتاب. 

أنه الكتاب الذى يمل الملفل متعاطفاً مع سيىء الحظ . وكذا المتكويين والأشقياء. 
أنه الكتاب الذى يرتقع باتطفل ء حتى يعتفد أنه مآ يقوله أو يفعلة سوف يسهم فى 
تحقيق التقاهم بين الناس؛ والتقريب بين اليشر في مختلف أغاء العالم. 

وهناك مجموعة إخرى من المعايبر الثى لابد من توضيحها ؛ حى بصبح كتاب 


الأطفال وأدب الأطقال بصغة عامة متاسيأ للطقرلة » ومنهاء 


أن تكرت الفكرة الرئيسة التى يدور حوها الكتاب جيدة وجذابة. 

أن يكون الأسلوب شاتقاً والصياغة جيدة. 

أن سميز الحبكة بالعطرر الأكيد الذى بتوقع الطفل فيه الأحداث ء وان يكون تتظيم 
اواد جيداً فى حالة مالم تكن قصة. 

ات تكون الشخصيات فى الكتاب متكاملة: ولكل منها دور واضح. 

أن بستير الكتاب طاقات الطقل الإبداعية . 

أن شیع فى الكتاب روح المرح. 

أن تكون المملومات المقدمة للطمل فى الكتاب صحيحة تاماء وليست مرد 
معلومات احتمالية او افتراضية؛ لآن الطفل يصق ما يقدم إلية دون تمحيص. 

أن يخلو الكتاب من الاستعلاء والإغراق فى قيم الفصيلة. 

ومن حيث اللغةء ينبغى تجنب حشو الكناب بالألفاظ الغريية التي بصعب على 
الطفل إدراكها . 

الولف الجيد الذى يحدث الأطقال وكأته يعرف اهتماماتهم وميوشم وغمرهم العقلى 
قى مختلف مراحل حياتهم. 


المعايير اللغوية فى أدب الطفل؛ 


وهى مجموعة من العابير عن اللغة التى يكتب بها ادب الأطفال ؛ وتعتبر أهم 


الملحوظات التى يتسم يها الجانب اللغوي في أدب الأطفال ما هلي : 








أدب الأطفال 


» معظم كتب الأطفال العربية تستخدم اللغة العربية الفصيحة الميسرق يبد أن الكثير 
من هذه الكتب مملوء بالمقردات غير المالوقة لدى الطقل تضيف صعوبة فى قراءة 
هلء الكتب والقصص؛ وتعورق عملية القهم. 

٠‏ شيوع بعضس التظواهر اللقوية فى بعض كب الأطفال » وهى ظواهر تعوق الهم 
ومحد من سرعة فى القراءة » ومن أهمها + وعدم اكتمال ركان الجملة » واستخدام 
مصطلصات علمية وآديية وقنية » والاستطراد في عرض الأحيداث . وإستخدام الينى 
للمجهول» واستتخدام المترادفات, 

٠‏ غاية الاستخدام اللغوي الفهم والإفهاب وتحفيق التواصل بين النص الكتوب 
والطقل القارئ. 

٠‏ كثرة من كتاب الأطقال لا يستخدمون الأساليب انجازية والصور الأدية فى الكتاية 
المؤترة والحركة لشاعر الأطفال : ويستخدمون لغة خاصة» لا بض فيها ولا 
إحساس ٠‏ وهى لغة تفقد الطفل الإحساس بالممال اتلقوي والذوق الأدبي۔ 

٠‏ الصحة الغوبة شرط أساسي لسلامة الفهم والاستيعاب + ولكتها غائبة من يعض 
كتب الأطقال ١‏ قهناك أعطاء في رسم القصة في بعص المزات» وقى الألف الليئة 
واتكلمات المعربة. وفى التراكيب النحوية المتمثلة في عدم إعمال التراسخ: وإهمال 
مراعاة صحة الخركات الإعرابية قي الترابع. 

» علامات الترقيم فى اللغة اللكتوبة رموز متمق عليها لإظهار المماتي وتوضيحها 
وتفسيرها للقارئ » ومعظم كتب الأطفال لا تلتفت إلى استخدام علامات الترقيم؛ 
بما يترتب عليه سوه القهم وصعوية توصيل المعاتي والمضامين الحقيقية ا يراد كتابته 

ولتحقيق هذه الملاحظات في الكعاب للطفل؛ لابد من ترافر عدة امور تكمن فيما 

8 مراعاة القاموس اللقوي تلطقل عند إعداد كتاب الطفل؛ حتى يتحقق للاطفال 
قراءة وفهم واستيعاب ما يقد إليهم. 

٠‏ الاسترشاد بالعرامل الاتقراتية عند الكناية للطفل؛ والاتقرائية تعنى مجموعة مكونات 
التى تحقق تلطفل القارئ السهرلة فى قراءة فيقر! يسرعة وقهم ومتعة . 
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٠‏ العناية بالانب الجمالي عند الكتابة لفل فتقدم لهم الصور الحسية والأدبية والأخيلة 
والأساليب البلاغية اليسرة والحستات البديعية» حتى تتمر مهارات النذوق الأدبي لدى 
الطفل + فيقرأ بقهم ومتعة: وئنمو مشاعره . ويصقل وجدانه. ويمس بالجمال. 

٠‏ مراجعة كتب الأطفال مراجعة علمية ولغوية؛ بما فى ذلك المضامين الثقافية والفكرية 
لكتاب الطفل. 

تلك جموعة متكاملة من المعايير التغرية: التى لر احسن استغلاطاء لأصبح كتاب 
الطقل كتاباً نموذجياً. 
المعابير العامة تلكتابة للأطفال: 

وهى مجموعة من العايير التى يجب أن تراعى عند الكتابة للأطفال بصفة عامة» 
وكلها موجهة إلى كتاب وادياء التفولة : ويمكن استعراض بعص من هته المعايير المهمة 

على التحو التالى؛ (شحاتة . 1993 . 57-55). 

٠‏ تقديم خيرات يتفاعل معها معها الطفل . ويجد نفسه فيها بشكل جيد مشوق قى 
عرض الصور والنصوص النغوية الميسرة, 

: تضمين النص المكتوب النكتة والتهكم. والدعوة إلى التقد وإبداء الرثي تمت شمار‎ ٠ 
كن جريئأ في استخدام عقلك. ما يثير خيال الطفل القارئ ويشجعه على قن الخوار.‎ 

» الكتاب الجيد لا يعزل القارئ عن العالم المحيط به ٠‏ بل المكس ... قإنه يصبح رفيقه 
الحميم ويتمى قدرته على الإبذاع وحل المشكلات. 

٠‏ مراعاة سمات الإبداع في كتب الأطفال قبل الحديث عن الرؤى المستقبلية والتفكير 
النقدي التسي. وتكوين علاقات جيدة والخيال الحر والقيم الإنسانية المالمية: وتمدد 
التاويلات والتفاعل مع المعرفة يمتهج جدلي» والتغكير العلمي والعقلاني والمنطقيء 
ومترح التتاقضات. وإثارة الأسئلة وتقديم تاريخ الحضارة الإنسائية. 

» الكتابة عن الفكرين والفنائين والعلماء المبدعين. 

» الكتابة من العلوم الطبيعية والإنسانية مع التركيز على المستقبل . 

» الأسئلة التى يوجهها الثريويون التقدميون لمؤلفي كتب الأطقال كثيرةء ومن آهمها : 
لأبة شريمة من الأعمار هذه الكبب؟ ء وماذا يريد اللؤلف من هذا الكتاب ؟؛ وماذا 
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سيتعلم الأطقال من هذه الكتب ؟: وهل يغلب على الكتاب ضمتياً بالقيم 

الأخلاقية؟ وكذلك بالسلوك المرغرب قيه؟؛ وهل لغته صحيحة وسهلة ميسرة ؟ 

وهل يدعو إل التفكير وإعمال العقل ؟ وهذه الأسئلة كلها إذا اجيب عليها 

أصبحت إطاراً مناسياً تلكتابة لفاطقال 

الأدوار المطلوبة من مؤلقي كتب الأطفال كثيرة ومتتوعة + لأنه المؤلق المبدع والمربى 

واخحارس على الأخلاق والعالم والأديب» وعليه أن يقوم يدور الوائدين والسياسي 

والفيلسوف والمفكر والثائر والفتان الممتع؛ بالإضافة إلى دوره التربوي. 

كتاب الأطقال المرموقين بهتمون بتنمية السلوك الاجتماعي: ووضع الخطط للحياة 

في المستقبل + وزيادة العلم والاستمتاع والشغف بالعالم الذي يعيش فيه الملفل ٠‏ 

ووضع الصغار في ادوار الكبار عن طريق اللعب والتخيل والإغراء بالفسك 

وتنمية ملكة الإيداع واخيال عند الأطفال + والإحساس بالكلمة وتوسيع المدارك 

اللغوية. 

كل تلك المعايبر لابد متها عند الاسهام في ادب أطقال عصري جيد يليق بعالم اليوم. 
سادسا ؛ نشاة أدب الأطفال وتطوره : 

السؤال الرابع : ما التطور الذي لحق بأدب الأطقال ؟ 

للإجاية عن هذا السؤال أقول : 

تعود بداية أدب الأطفال في الزمان إل اول الزمان» وذلك مثذ أن تكاملت قدرة 


الإنسان على التمبير؛ واحذت الأمومة والطفوئة اليشرية تسلكان طريقهما المرسوم تحو 
تكوين اسر وجماعات ٠‏ ويكاد يجمع المؤخرون أن أدب الأطفائل يوجد حيث توجد 
الطقولة » وهو جزء لا يتجزا عن باقي أحتياجاتها المادية والنفسية والروحية > فكما يجتاج 
الطقل إلى الطعام والشراب ٠‏ وإلى الرهابة والحتات . فإنه في حاجة ماسة إلى ما يثري 
فكره؛ ويسمد روحه ووجدانه ء وإذا ثم يستوف الطفل تلك الاحتياجات المادية والمعنوية: 
فسوف يكوت عرضة للمعاتاة والاضطراب » لأتها جزء من فطرته ء وقد كاتت الأم من 
قدهم الزمان تدرك إحتياجات طفلها بالفطرة . قتقدم له ما يرقه عنه ويثري خيرته ٠‏ 
ويتواءم مع طبيعته- 
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ولا ينقض هذا اثراي ما درج عليه المؤرخون من تجاهل يكاد يكون تاماً لأدب 
الأطقال شعرأ وثثراً » قلم يحظ قدا بالدراسة والتسجيل والثبويب . خاصة وان أدب 
الأعلقال في الرات الأولى كان من واجيات الأسرة . الجدة أو الأم أو الأب وغيرهم 
من افراد المنزل . ولذلك كان خاضعاً للاجتهاد الشخصي والتقليد » وتوئرث التراث 
جيلاً بعد جيل ؛ شأته في ذلك شان الكثير من رولهات واشمار الكيار التي كانت يتنافلها 
الرواة التخصصون. 

فالجتمعات الإتساتية القديمة م تكن تهتم بالطفل إلا بالقدر الذي يؤهله كي يكون 
قادرا على تحمل مسؤولياته تجاء امجتمع الذي يعيش قيه » ولم تكن مرحلة اتطفولة عندهم 
مرحلة مهمة في ذاتها أو مستقلة بمفردها ؛ بل مرحلة انتقال تعير بالككلئن الصغير إلى 
مراحل الشياب والتضج والرجولة. ومن ثم م تكن هذه المجتمعات القدمة تعامل الطقل 
أو تنظر إليه خلاها غلا على أنه راشد صغيرء وكانت تتصور أن ما ينطبق على الراشد 
يتطيق على الطفل سواه بسواء ومن هتا لم تقرد الأطفال بأدب خاص بهم ينشئه لحم 
قنائون ييدعون خلقهء بل يسطت لهم حكايات اللكبار من خخرافات: واساطيرء وحكايات 
الحيوان. والجنء وقصص التاريخ أو الحرب واليطولات.- إلى غير ذلك من القصص الي 
ابتكرها الإنسان الكبير قي ثاريئّفه الطويل۔ 

وظلت الطفولة - منذ أمد بعيد - مناط الاهتمام وحور التفكير لكثير من العقلاء 
الباحثين عن اصل الإنسان ومتتهى الأكوان ٠‏ وعلى الرعم من المهود المتصلة إلا أن 
جز الإنسان عن معرفة تفسه ما رال كبيراً ٠‏ وإن خطا خطوات واسعة في سبيل ترقية 
العقل والروح 

ومع تطور المعارف استيقظ الإنسان على صوث الضمير وهو يتادي ويردد مع 
سقراط ' اعرقوا الطفولة ': ومن هنا كان اهتمام جزء من العلوم بدراسة الطفوثة ... وئما 
ييعث على الأسف ان هذا الاهتمام وقق الأسلوب العلمي المنهجي يدا متاغراً كثيراً » 
وقد ظلت هذه الدراسات ولا تزال تتناول تنمية الأطفال في شكل جزئي لا كليء إذ 
اتمهث الدراسات ولا تزال تناول تثمية الأعلقال في شكل جزتي لا كلي إذ اتجهت 
الدراسات - ولا تزال - تتداول تنمية الأطفال في شكال جزئي لا كلي إذ انمهت الدراسات 
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اتجاهات شتى متها ما عني بالطفل ضمن الأسرة » ومنها ما تتاوله في إطار وحدات ارسع 
كدور الحضائة ورياض الأطقال وائدارس والأندية ... ومن هتا كاتت دراسة الطفولة 
يوجه عام حصيلة جهرد علمية في سائر العلوم الإنسانية + وذلك كله مرجعه إلى اهمية 
الطفل والاهتمام به في الواقع والمستقيل لأنه أمل الخد الزاهر لكل آمة من الأمم ٠‏ 
وعتصر بقائها وفتائها ( أرقي . 1996 > 5 ) 

لقد ظل الأدب جقوماته الغنية مشتركاً بين الصغار والكبار إلى آمد طوبل حتى تم 
تصنيقه إلى ادب خاص بالصغار » وآخر للكبار . وفقاً للعابير الإثارة للعراطف وتقريب 
الصورة الحبالية إلى الحس ؛ وغير ذلك من المقاييس. 

وعلى الرغم من قدم كدب الأطفال فإنه لم يحظ بالتدوين أر الدراسة أو الاهتمام 
كما حظي به لدب الكبار ؛ ققد اهعمت أكثر الحضارات القديمة بتجيل تراثها الفني 
والأدبي إلا انها اسقطت من حسيانها أدب الأطقال' اللهم إلا قي القليل الثادر, 

وعاش ادب الأطفال عالة على التراث الأدبي للكبارء فكان أدب الكبار فيه الكثير 
ما يصلح للصغار ء وخاصة القصص والأخبار. وشعر اللاحم أو الربابة ٠‏ وكات للقبائل 
قصاصوها ورواتها وشعراؤها الرسميون > وكان الناس يمترمونهم ويستمعون إليهم قي 
شفف ٠‏ والأطقال - لا شك - يقتلطون يجمهور السامعين ٠‏ ويلتقطون ما يستطيمرن 
فهمه من حكايات ومغامرات وأساطير وخباصة ما يتعلق باققبيلة وأهامها واتتصاراتها. 
كما كانت التسوة في البيوت أو الخيام بروين لأطقافن تلك القصص باسلوب ابسط 
وسلس ٠‏ وهركزون على ما فيه من عظة رعيرة . 

إن التوئة الأولى لأدب الأطفال في التاريخ عبد الإنسان الأول كانت عبارة عن 
قصص لغامراته والصعوبات التي كانت تعترضه لقسوة الطبيعة من برد وحر وجبال 
وأنهار ٠‏ ثم الصعوبات التي كان يواجهها من الحيواتات ٠‏ ثم تتطور أدب الأطفال لكي 
بتححدث فيه الأب املغاله عن المزروعات التي كان يستفيد منها » ثم بدا جحدثهم عن طبيعة 
المنطقة الى يعيش فيها حتى يعرف لبته عليها . وعندما تشكلت القبائل اعبذ أدب 
الأطفال يماري طبيعة هذا اللون الجديد . فظهرت قصص عن الشجاعة والقروسية 
والحروب ٠‏ وحينما اشئدت الظروف ونتيجة لطبيعة اليا القاسية التي عاشها العرب في 
العصر الجاهلي في الصحراء العربية ظهرت الفصص والأساطير والخرافات واللغامرات » 
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القصل الثاني 
ثم جاء الإسلام ؛ فاخذ أدب الأطقال لوتا جديدا يركز على قصص الأمم التي أوردها 
اثقرآن الكريم ٠‏ ثم ما بتطلبه مقتضيات الدين الجديد ( لبو معال ؛ 1988 ء 28 ) 
آدب الأطفال # العصر الحديث 

الطفولة مرحلة اساسية ومهمة فى حياة الإتان بها تتحدد معالم شخصيته 
ويكتسب اماط قيمه وسلوكه. ويتعلم غتلف عاداته واتجاهاته قهي " مرحلة تمو مستمر 
تلشرد كما إنها مرحلة قايلية التشكل حسب الصورة التي يقدمها الجتمع له ومن هنا حظى 
هده الرحيلة من تلف امجتمعات بعناية تناسب قيمتها , والآمال المقردة عليها (طعيمة» 
8 22(. 

فالأطقال هم صاتعو المستقبل ورجال الغد والاهتمام بهم ورعايتهم إتما هر في 
حقيقته اعثمام بالحاضر والستقيل ويتقدم الجتمع وتطوره وفهم ذخيرة الأمم لغذها الامول 
نهم عزها الحاضر وقخرها المقيل ولبات اليناء في مستقبلها الذي طط له؛ لذا حرص 
اثدول على أن تول أطفالها كل الرهاية ويااخ الاهتمام (نشوان 1993ء 9), 

بل لقد أصيح مقياس تحضر اي مجتمع من المجتمعات يقوم علي اساس الاعتراف 
يقيمة الطقل والاحشمام به وبادوات تتقيفه وتسلينه والترقيه عله وتتمية تفكيره وإعداده 
للمستقبل , ولقد !درك امير المؤمنين علي بن أبي طالب هته الحقيقة منذ ما يزيد علي 14 
قرناً من الزمان , وصدق حين قال: ربوا أولادكم جيل غير جيلكم لأنهم خلفوا لزمن غير 
ژمانکم (راشف 1985ء 168) 

والآن ونحن نعيش في عصر حافل بالتفيرات السريعة والتطورات التلاحقة , تبدو 
الحاجة ماسة وملحة لإعداد القرد القادر علي استيعاب التكنولوجيا الحديئة وتوظيفها 
لخدمة التنمية في كافة الحالات والميادين اللختلفة ‏ 

من هنا ظهر الاهتمام باد الأطقال باعتياره من أهم الأدوات العامة والأساسية 
في تنشعة الطفولة آلني تعتبر أهم الدعائم والركائز لمستقيل الطقل العربي والتي يقوم 
عليها مستقبل المجتمع العربي وشخصيته الى نريد لها أن تكون قوية ومؤثرة (الققيه. 
992 8), 

فادب الأطفال في الوقت الحاضر هو نقطة اتطلاق كبري ووثبة حضارية عظمي 
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ستسعى كل الأمم - جا لديها من وسائل وأساتيب من أن تتمكن من العالم العاصر عن 
طريق هتا الأدب , وستسعى إلي أن يكون هذا الأدب وسيلتها لجذب رجال مستقيلها غو 
الاتتماء وآلحب والولاء والتضحية في سبيلها [سماعيل عيد القتاح. ( 12 , 2000 ): 

وآدب الأطقال هو ذلك " فلفن الذي يسعد الطقل ويتعه من خلال تصويره 
للمواطف الإنانية وتعبيره عتها وهو الغن الذي برسم صور الحياة علي امختلافها 
ويستخدم في ذلك اللغة ٠‏ برسم بها الأخيلة والصور التي تعب عن العواطف البشرية ٠‏ 
فتحدث التائير الوجداني» الذي يساعد علي يناء شخصية الطقل ١‏ وتعميق هويتهء وتثقيقه 
وتعليم قن الحياة " ( قناوي ؛ 11.1994 ) . 

فهو يعد وسيطا تربويا مهما » يتيح الفرصة أمام الأطقال عرقة الإجابات عن 
اسئلتهم واستقساراتهم ٠‏ وعاولات الاستكشاف ١‏ واستخدام الخيال وتقبل الخبرات 
الجديدة التي برقدها أدب الأطفال » إنه تيح الفرصة امام الأطفال لتسقيق الثقة بالنقس ٠‏ 
وروح المخاطرة قي مواصلة البحث والكشف وحب الاستطلاع ٠‏ وإيماد اتدافع للإئماز 
الذي يدفع إلي المخاطرة العلمية اتحسوبة ء من أجل مزيد من المعرقة لنفه ويه > إته 
ينمي سمات الإبداع من خلال عملية التفاعل والتمثيل والامتصاص ء وإثارة المواهب + 
فمجال ادب الأطفال ما يتضمنه من قصص واشعار ومجلات وكتب , جال مهم له دوره 
الأساسي والجرهري في التشجيع علي الإبداع وتنمية القدرات الابتكارية والخلاقة لدي 
أطفالناء فهو يقدم للطقل خيرات متنوعة شاملة ومتكاملة والطفل يتلقى من هله الخبرات 
ها يعده للاستجاية يرات حيوية قادمةء وكذلك يتدرب من لاا علي إعادة التواقق مع 
ظروف الإحياط والقشل من خلال عاولات التوصل إلي حلول متاسية . (شحانة » 
93 . 727 )2 

وعو بذلك بؤلف دهامة رئيسة في تكوين شخصيات الأطفال عن طريق إسهامه فى 
موهم العقلي والتفسي والاجتماعي والعاطفي واللغوي وتطوير مداركهم رإغناء حياتهم 
بالثقاقة» وتوسيع نظرتهم إلى الحياة وإرهاف إحساساتهم وخيالاتهم ( الميتى:1986 .72 ) 

فهو بالنسبة للطقل غذاء روحي محتاج إليه عقل الطفل وغياله ٠‏ مثله مثل الغذاء 
المادي لليناه البيولوجيء كما أنه ضرورة لتدمية قدرات الطفل المقلية والنفسية الاجتماعية 
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واللغوية وكذلك تنمية قدرته على التميبز والتفكير التاقد المبتكر وإصدار الأحكام 
السليمة . ( قتارى . 1994 »62-61 ) 

ويالتالي فهو بعد الأطفال للسياة قي عالم الد في القرن الحادي والعشرين متخيراته 
وتكنولوجياته المنقدمة , ويلقى الأضواء على ما يتتظرهم في هذا القرن المديد , ويمقق خم 
التهيتة النقسية والوجداتية والعلمية لاستقباله استقبالا صحيحاً > والحياة فيه يجدارة وكقاءة . 


من هتا فهو يسهم بدور قري وقعال في تكوين إتسان المستقبل المفكر المبتكر القادر 
علي التخطيط والتشيذ: وعلي التصرف في مختلف المواقف والتعامل مع مختلف الظروف 
والذي يمسن أتخاذ القرار المناسب في الوقت المناسب ( غيب 84 - 82 , 1989 ) 

لذلك فقد حتلي أدب الأطقال باهتمام جميع الأمم . وواكبت الأمة العربية هذآ 
الاهتمام بادب الأطفال في جميع الأقطار العريية , وذلك بتشر أدب وثقائة الطفل علي 
أوسع تطاق .وتدريس لدب الأطقال في الجامعات والكليات التربوية المختلقة . وعقد 
الندوات والمؤتمرات لزيادة حركة النشر والتقويم في محال أدب الأطفال إسماعيل عبد 
الفتاح . ( 37 , 2000 ) 

واصبحت المنابة بأدب الأطفال وقصصهم وثقافتهم مؤشراً لتقدم الدول ورتيها 
وعاملاً جوهريا قي بتاء مستقبلها (شصاتة. 26> 1993). 

لقد شهد العام العربي تطور! ملعلا في جال لدب الأطفال بعامة + والقصص 
الموجهة للطفل بخاصة › وكان احور الذي ارتكز عليه ادب الأطفال قدا هو الأساطير التي 
بتيث عليها القصص التي كانت تروى شفويا » وتعد القصعى المصرية القدمة البي كيت 
على ورق البردي أول القصصص التي عرفتها البشرية ٠‏ إل أت جاء الإسلام قظهرت 
القصص الديئية . كما لدت القترحات الإسلامية إل دخرل قصص كثيرة من الشعرب 
والأمم غير العربية مثل القارسية والروماتية واليوناتية والشندية و الأسبانية » وكان معظمها 
أساطير وخرافات وقصص حيرات » ثم يدآت الترجة فترجم كتاب كليلة ودمتةء وكاب 
الف ليلة وليلة ٠‏ مع إضافات جديدة تابعة من اخيال العربي . وعندما بدا العرب يكتبون 
قصصهم و اغيارهم قي أواخر العصر الأموي واوائل العصر العباسي دونوا وكتبوا كل 
شيء ما جملها من انى مصادر آدب الأطقال العربي ( أبو مال . 1988 31٠‏ ) . 
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اما في القرت السابع عشر » وعلى أثر ظهور أدب الأطفال قي اورا وفرنسا بشكل 
عام فقد أخذ أدب الأطقال في البلاد العربية في الظهور ٠‏ وكان قي بدايته صورة مقتبسة ٠‏ 
أو معدلة عما عرف في أوريا . وكان لترجمة بعض القصص والحكايات الأجنبية على يد 
رفاعة الطهطاري اثر كبير في ازدهار أدب الأطفال قي العام العربي بعامة ومصر بخاصة ‏ 

ثم جاء امير الشعراء أحد شوقي و الف اول كتاب في ادب الأطفال وكتب 
القصص على السنة الحيوائات والطيور ؛ ومنها الصياد والعصفورة» واليقابل والتعلب 
والديك ٠‏ ويقول الشاعر الميدع والأديب المثميز أحمد شوقي عما که من حكايات 
واغنيات : وجربت خاطري في نظم الحكايات على اسلوب ( لافونتين ) الشهيرة : وفي 
هل المجموعة شيء من ذلك + فكتت إذا فرت من وضع أسطورتين أو ثلاث اجتمع 
بأحداث ( صغار ) المصريين ء و أقر! عليهم شيا منها ؛ فيقهمونه لأول وهلة ء ويانسون 
إليه ويضحكون من أكثره ء و أنا استيشر لذلك : و أتمني لو وفقني لله لأجمل للأطفال 
المصريين مثلما جعل الشعراء للأطفال في اليلاد المستحدثة ٠‏ منظومات قرية التناول + 
ياخذون الحكمة من خلاهًا على قدر عقرهم ( ظلام ‏ 1986 6 » 

وعلى الرغم من أن امير الشعراء قد فتح الباب على مصراعيه ؛ ومهد لحركة أدبية 
كبيرة في مال أدب الأطفال في مصر والعالم العربي + قإن أحنا لم يستطع أن يكمل ما 
بداء » وخد الاهتمام بأدب الأطقال + و إن كانت هناك يعض الإسهامات التي جاءت في 
هذا اجال ‏ 

فلقد عمد محمد عثمان جلال إلى ترجمة كثير من حكايات لافرتتين في كتآيه العيون 
اثيواقظ في الحمكم والأمثال والمواعظ . والتي #ضفى عليها الطابع اللصري ٠‏ و الق بعده 
إبراعيم المرب كناب ( خبرافات على لسان الحيوان ) أسماء ( آداب العرب ) ١‏ وقلد فيه 
لافونتيت (بريقش : 1996 . 82 ) ۔ 

وتي عام 1903 ء ظهر على فكري الذي کنب كتابا بعنوان مسامرات الينات ٠‏ ثم 
كتاب التصح البين في محفوظات اليئيت قي عام 1916 ؛ ومع ذلك لم ياخذ أدب الأطقال 
. دوره الحقيقي قي العام العربي إلا في عام 1922 . إذ جاء محمد اشراوي ؛ قاسس مكتية 
سمير للأطفال . وكتب لهم الأغاني والقصص ؛ ويعده جاء كامل كيلاتي . وكان هدقه 
أن يبب الأطفال قي القراءة ع ومن قصصه الستدباد البحري ٠‏ وتركزت قصصه على 
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اثتراث العربي والثقافات الأجتيية . كما كتب في اللدين والتاريخ » وكتب مجموعة قصصس 
من حياة الرسول # والصحاية ( أبو معال . 1988 . 32-31 ) . 

تم جاء كامل كيلاني الذي يقول عته عبد الثواب بوسف"** وأشهد أله رائد ورائع 
بكل المقايس ۰ وخلال وحلتي مع كتبه و أعماله للأطقال وللكبار اكتشفت اننا أمام 
عملاق بحق وصدق ؛ وأنه صاحب منهج قيما قدم . ولم يعتمد على أدب الغرب 
قحسب. بل إن أعماله العربية تشهد له بالوعي . كما كان له فضل السبق في تقديم 
أعمال إفريقية وهندية لأطفالنا جنبا إلى جثب ( جاليقر وروبتسون كروزو ) . واهثم 
الكيلاتي بتحييب اثلفة العربية للأطفال > وكات يتدرج في الكتابة حسب سثرات العمرء 
ريحاول إيقاظ مواهيهم واستعداداتهم ۽ ويقري ميوهم وطموحهم ويتهي بهم ال حب 
اثقراءة واكابرة عليها ( بريقش . 1996 . 85-84 ) . 

ثم تطور أدب الأطفال ي العام العربي ٠‏ وظهرت كتب ويحلات متخصصة موجهة 
للأطفال ومتضمئة العديد من القصص التي كبها أدباء كبار متخصصون في الكتاية 
للأطقال . قظهرت في مصر مملة سندياد » وسمير » وميكي ماوسء وغيرها من الجلات » 
وظهرت في لبئان يملات الأطقال الليئائية ٠‏ سوبرمان طرازان وطارق ولولر الصغير > 
وني سوريا » فقد نشطت مطيوعات الأطفال من خلال مؤسسة دار القتى العربي ؛ وقي 
العراق ازدهرث قصص وكيب الأطفال . فصدرت مجموعة من القصص والمجلات منها : 
مجحل ٠‏ والمزمار ٠‏ و إنشعت دار خياصة سميت بدائرة لقافة الأطقال » تهتم بكتبهم المترجمة 
والعربية وامحلية . 

وقي الأردن بدأت الكثابة قي أدب الأطفال على يد راضي عبد اهادي الذي كتب 
قصصا بحترات خالد وفاتنة > وكتب عيسى التاعوري تجمة الليالي السعيدة ٠‏ كما ظهرت 
مجسوعة من الحلات اللرجهة للطفل مثل : يملة سامر . وجملة فارس > وف باقي الدول 
العريية ظهرت عملات متمدد: منهآ في الكويت مجلة سعد » وني أبو ظي مجلة ماجد ؛ وفي 
لون مجلة عرقان ( آبو معال . 1988 33 » 


)١(‏ كاتب مصري مشهور متشمص في الكتابة للاطقال 
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كما ظهرت العتاية بقصص الأطفال في كثير من يلدان العام > وبخاصة بلدان العام 
الغربي في القرئيين الماضيين بشكل ملموس ٠»‏ وظهرت أسماء عديدة تركت يصماتها في 
جال ادب الأطفال بعامة ٠‏ والقصة يخاصة + ومن بين هذء الأسماء الى لمعت في كتابة 
القصص الخيالية وقصص القانتازيا البريطانية ماري مولبزوورث #كقدامآ1 Mar‏ 
Molesworth,‏ رتشارلز كيتجني ‏ ,اعدا 5عابد© . وجررج ماكدوتالد 
George MacDonald‏ « ولريس كارول Lewis Carroll.‏ 

وللمكانة المتميزة التي احتلها كتايات هؤلاء المؤلفين الميدعين . فقد أنتج الكثير منها 
في شكال أعمال تلغزبونية وسيتمائية: مثل قصة الساعة المجنونة uThe Cuckoo Clock)‏ 
لموليزوورث التي انتجت كممل تلفزيوني : وكذلك قصة الأميرة والجن The Prices‏ ) 
Gobi» (‏ عا nd‏ كاكدوتالد ( 1871 ) . التي ظهرت في صورة افلام كارتون وشرائط 
مسموعة » وقصة أطفال الماء ( 5ا8 ۷۴۲ 116 ) لكينجسلي التي أصبحت ضمن 
الآدب الكلاسيكي بما يعمكسه من فاتتازيا فلسغية واجتماعية . 

ومن بين أكثر القصص انتشارا وشهرة في هذه الغترة قصة (اليس في يلاد العجائب» 
( 1572 ) » وعم المرآة ( وا6 چدkiەما‏ عط نم18 ) للويس كارول + وهله 
النصص يؤل عليها إنها بالغة التمقيد ومليتة بالألماب والألغاز المتطقية والرياضية 
واللغوية ؛ إضافة إلى ما تتضمته من تلميحات دبية وسياسية مفعمة بالقد اللاذع . 

وعلى الرغم ما بوذ على هذه القصص ٠‏ فإنها تمد مرآة حقيقية لا حدث في 
المجتمع . حيث صورت هذه القصص حالة الفوضى والجنون الي اتسم بها الجتمع في 
ذلك اثوقت ٠‏ نمثلا الطفلة اليس مثال بسيط تطفلة صغيرة تحاول أن تتحرك في عالم يتسم 
بالجنون والتشدد لبت ذاتها وتحقق غايتها . 

كما تعد هله التقصص منطلقا للحكابات الخرافية » حيث الطلق أدب الأطقال إلى 
عصره الذهي في القرن العشرين . 

إن القترة ما يبن نشر فصة أطفال الماء عاطه8 ع1٠۷‏ +15 والخرب العامية الأول 
غاليا ما كاثت تسمى بالعصر الذهي لأدب الأطفال في كل من بريطائيا والولايات 
المتحدة الأمريكية . حيث ظهر العديد من كتب الأطفال التي نالت شهرة واسعة + 
واتتجت في اشكل اعمال تلفزيونية وسيتمائية ٠‏ وترجت إل كثير من اللغات » ولمعت 
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كذلك اسماء يعض مؤلفي قصص الأطفال » مثل روبرت لويس الذي الف قصة جزيرة 
الكير ( فصماء! #دحهم" ) 1983 ء وقصة المخطوف ( لع«وجتصلف9) 1985 . وتعد 
شخصية جوت سيلفر من أكثر الشخصيات شهرة . على الرغم من أله يمثل القائل 
الشرهر قي قصة جزيرة الكثز . 

ومن الكتاب الذين احب الأطفال واحدة من قصصهم الشهيرة الكاتب 
الإسكتلتدي جيمس ماتيو باري ء الذي عرف ككاتب للأطفال عندما ظهرت عام 1904 
قصة بيثر باك الولد الذي لا يكبر ابد ؛ والتى قدمت للمسرح ولا تزاال تقدم حتى اليوم ٠‏ 
وتتطوي هذء القصة على الكثير الذي يثير خيال الأطفال . 

وهناك أيفا شخصية فرانسيس هودسن برنت الذي كتب لكلل من الصغار 
والكبار» ولاقت أعماله شهرة واسعة » وكان داتما ما يميل إلى كنابة الروايات الرومانسية 
التي تستخدم حيكات غيالية قائمة على نحقيق الأمئيات » ومن بين القصص الى كتبها : 
قصة 10۲4 1.11 ( اللورد الصغير ) 1886 . وقصة الأميرة الصغيرة ونعع م1 عقاكاا ۸ 
5 ؛ سديقة السر Tbe Secret Garde»‏ . 1911 

ومن الأسماء اللامعة في عمال كتابة القصة الموجهة تلطفل إرث نسبت الذي كان 
له دور كبير قي تغيير صيغة اللطاب الوجه للطفل . والاعتماد على الكوميديا المألوفة 
في خطابه » كما عل قي فصت ( حكاية الباحثين عن الكتر ) The story of treasure‏ 
seekers ) 1899 (‏ . والغاتتازيا افادفة كما فعل في قصته العنقاء واللباط ع7 
carpe )1904(‏ دة عام»دام ٠‏ وتحرلت بعض أعماله إلى اعمال تليقزيرنية في عام ( 
7 ) + كما اهتم نسبت بالحديث في كتية الموجهة للطفل عن كتير من القضايا 
الاجتماعية الخطيرة ٠‏ وتعد قصته اطفال السكة الحديد nضrؤchild The Railway‏ 
(1906) من آهم الأعمال الأدبية الي تحولت إلى فيلم سيتمائي في السبعينات في 
بريطاتيا . 


كما يعد روديار كيلتج أكثر الكتاب شهرة في جال الكتابة الموجهة للطفل . 
وشهد اواخر القرن التاسع عشر ٠‏ وأواتل القرن العشرين اهتماما كبيرا يأدب 
الأطفال . حيث ظهر كتاب احتلوا موقعا متميزا قي تاريخ هذا الأدب ‏ 
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ومن بين الأسماء اللامعة التي ظهرت في فرتا مثلا . ليونس بورلياغيه » الذي 
وضع قصصا وحكايات للأطقال » ومتها : حكايات أبي لوجار. و لريعة ثلاميلاً ٠‏ وقد 
طبعت كتبه مرارا أثثاء حياته وبعد وقائه عام 01965 وريتيه غيو الذي وضع عديدا من 
قصص الأطفال . وحاز على جوائز عالية ؛ منها : جائزة هاتزكريستيان اتدرسن التي تج 
كل عامين لكتاب الأطفال البارزين وقد توفى غيو عام 1969 . وتومي اوجميرير > الكاتب 
القرئسي الذى اقام قي كندا ء واجرى تحوهرات كثيرة في الحكايات الشعيية ؛ وأسبخ عليها 
طابع الدعابة ٠‏ وكآن يرسم بعض الحكايات بغسه . ومن بين قصصه الشهيرة أللصرص 
الثلاثقاء و" الأجير الساحراء و" حيوان راسين الكبير؛ وقد وضع هذه المجمرعات بين أواخر 
الخنمسينات وأوائل السبعيتات . وبول بيرنا الذي لايزال يواصل النشر للأطقال منذ 
أواسط الخمسيئات » ومن بين قصصه الشهيرة حصان بدون راس ١‏ واميه مارسيل الذي 
وضع حكايات عديدة » منها : 'حكايات القط '. وقد ترجمت قصصه إلى العديد من غات 
العام ؛ وتحمل أغلب قصصه شحنات حزن . توقد توفى هام 1967 . 

كما نهد إسماه عديدة أخرى منها الروائية ‏ ابيد بلايتون "الي وضعت تمو ماتة 
قصة بوليسية لاقت إقبال الأطفال والمراهقين - ' توقيت عام 1968 . والقاص آرثر 
رانسوم الذي وضع عدة قصص » منها نسوالو وأمازون . وترجمت إلى عدة لغات . ' توق 
عام 3967 . والكاتب كينيث غراهام الذي قصر نشاطه الأدسي على الكتابة للأطقال + 
وتعد قصته ‏ الربح والصغصاف' من بين القصص الشهيرة . توق عام 1932 . والقاص 
كليف ستايل لويس الذي دا نشاطه الأديي منذ الخمسيئات ٠‏ ولال جائرة كارتيجي ... 
وقد كات معظم ابطال قصصه من الحيوتات  .‏ توفى عام 1963 . والقاصة قپليب بيرس 
التي وضعت للأطفال بضع مجموعات قصصية ؛ متها < حديقة توم الليلية ؛ » وقصة 
الجرواء التى نشرت قي أوائل الستينات . 

آما تي !مريكا ققد ظهرت مجموعة متنوعة من الكتابات الموجهة للطفل ٠‏ منها : 
مغامرات توم سوير ( 1876 ) للكاثب الأمريكي مارك توين صورة حية لطفل صغير قي 
مدينة ميزوي على نهر افسيبي ٠‏ وكذلك مغامرات الطقل هاكل بري _ فان 1884 ٠‏ 
والتي أصبحت من أشهر القصص الأمريكية التي مم يقف الإعجاب بها عند حدود 
الصعار بل أعجب بها الكبار أيضا . 








القصل الثاني 

كما تعد سلسلة العم رموس تلكاتب جرت شاندلر هاربس > التي تشرت ما بين 
0- 1906 » من أهم الكتب الموجهة للطفل ٠‏ وقيها يعيد سرد الحكايات الشعبية 
الإفريقية التي وصلت إل الولايات الجنوبية مع الزنوج الأفارقة . 

كما اصبحت سلسلة مغامرات الأرئب برير والتعلب برير جزءا مهما من الفلكلور 
الشعي الحديث . 

بالإضافة إلى ما سبق ٠‏ ققد شهدت هذه الفترة اول ظهور لسلسلة قصص (سوبر 
مان الكوميدية ؛ والقصص الشعرية الي كتبها ( تيردور جيزل عتتاعلا»5 , 100e‏ 
(Geisel‏ 

كما تعد سلسلة قصص (المتزل الصغير ) من أشهر قصص الأطفال قى تلك 
الفترة: وكتبتها لورا انجلز وابدر هنا عع لاأW‏ ؤاادوصا » وتيدا السللة بقصة 
(المتزل الصغير فى الغابات الكبرى ) (1932) ء حيث تصق فيها الكاتية طفوتتها . 
كاحد أطفال الأسر اليارزة » وما تضمنته من أوجه الحياة الأسرية التي تنسم بالحرية 
والاستقلال ١‏ ياعتبارهما من أعم القضائل الاجتماعية . 

وتقدم رابطة المكتبات الأمريكية الماعدة للمؤسسات الثريوية قى اختيار المواد 
القراتية المناسبة للأطفال . على سبيل الال بدأ الاحتفال السنوى يأسيوع كتب الأطفال قى 
عام 1919 ء كما رصدت (خصصت) الجهواتز السئوية لأحسن الكتب المصورة للاطقال 
مثل < وسام کارتیجی أعقماة ٥r‏ ( فى بريطاني© ووسام تپوییری N۷5‏ 
١ 1‏ فى الولايات التحدة ) وشا قشيئا بدات كتب الاطقال تستلف اتباء الصحف 
واثقالات النقدية ملل ؟اغطكامه83 ٥اس‏ (فی بريطانيا) ۱926 ومجلد للشير 10٩١‏ 
00k magazine‏ فى برسطن 1924 وتعتير واندا جاج ٠‏ وإدوارد آردیزون. ولودويج 
بيميلمائز ۽ وروجر دوفوازن من آشهر مؤلفى الكتب الصورة فى لك الفثرة. 

وعلى الرغم من اعمية هله الكتب فقد ظهر فيها نوع من التناقض ها تمويه من 
عتصرية . 

كما لمت ابفا أسماء كتاب أطفال عديدين ٠‏ منهم ماری مايس دودج التي 
أصدرت مجموعات قصصية للاطفال ٠‏ منها : ' الحذاء الغفي + كما اتشات صحيفة 
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لفاطقال » توقيت عام 1905 . والقاص فرانك .ل . بوم ٠‏ الذي يعد من بين كتاب 
الأطفال الأمريكيين الكيار . إذ ظهرت له جموعات قصصية بعنوان" بلاد الأورٌ المدهثة " 
ولا تزال ممموعاته تطبع بصورة مستمرة .توفي عام 1919 . والقاص جيمس اوليقر 
كوروود الذي كتب سحکاہات للاطقال على الستة الحيوان ٠‏ مها : قصة ' الباحثون عن 
اللعب . و * وادي افتوء . توقي عام 1927 . والكاتبة المعاصرة مادلين لاذكل التي 
ظهرت غا قصص عدة . متها : الانطواء و آورنكلي عبر الزمن . والكاتبة فرجين اليثور 
التي وضعت قصائد ومسرحيات للأطفال إضافة إلى عدد من القصص . 

ومن اشهر كتاب الأطفال الأمريكيين ل . قرانك بوم الذي كتب قصة (الساحر 
اوز) ٠‏ والى تحولت إل قيلم سيتمائي تال شهرة راسعة عام 1936 . 

اما في كندا فتعتير قصة التعلب الأحمر للكانب سير شارلز ج . د روبرت 1905 + 
والدب لإيرتست تومسون ستون 1900 . من أشهر القصص الموجهة المتفل - 

ومن الكتاب الدين أحب الأطقال واحدة من قصمهم الشهيرة الكاتب 
الاسكتلندي جيمس مانپو باري الذي عرف ككانب للاطغال عتدما ظهرت عام 1904 
قصة بيتر باك الولد الذي لا يكبر ابدا. والتي قدمت للمسرح ولاتزال ثقدم حتى اليوم . 
وتنطوي هله القصة على الكثير الذي يثير خيال الأطقال . 

واعد الاسكعلتدي ؛ اتدرولاتك ˆ حكايات غيرافية > وقد استمد البعض متها من 
لقات آخرى ٠‏ واعتمد على بعض ما جاء في الف ليلة وليلة .. ومن بعض الآثار الأدبية 
الشعبية الأخرى » سندريللا » والمميلة التائمة ‏ 

وكتب » جول تشاتدلر هاريس قصص مخامرات عديدة : منها قصص العم روس 
وقد اعتمد لي كثير من قصصه على ما کان يتناقله الناس من حمكايات ما فيها الحكايات 
الشائعة يبن الأفارقة قي أمريكا . 

وتي هتا السياق ينبغي الإشارة إلى أن عددا شير قليل من الفصص قد ترجم إلى 
اللغة الإتجليزية من لغات أخرى ٠‏ مثل قصة هيدي للكاتية السويسرية جونا سييري والي 
كتبت عام 1850 ويطلتها طفلة صغيرة تعيش قي جبال الألب السويسرية » قد قرجت 
في عام 1554 . وكذلك قصة مخامرات بوتوكير 1582 للكاتب الإيطالي كارو كتردي ٠‏ 
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القصق الثاني 
وبطذلئها لعبة خشيية مستهترة ء قد ترجمت عام 1892 ١‏ وقصة مغامرات نيلر للكابة 
السويدية مالا ليجرلف ويطلها صفل صغير يجرب لرجاء الويد على ظهر أوزة . قد 
ترجمت عام 1807 

وبعد المرب العالمية الأولى اتجه أدب الطفل غو طابع الخيال . فسلسلة (د. دوئبيتل 
dr. Pole‏ (1920) التى كبها عيرلرقتيتج 108لاد.] ا۲8 والكتب الشعرية الثى 
حققت تماحا ساحقا ( عتدما كتا صغارا ) (1924) و ( الآن نحن قى سن السادسة 
(1927) وغيرها من القصص الخيالية الجميلة مثل : ويتى الساخر : winsic the Pooh‏ 
(1926) (متزل بوه كورتر . (1928 ) . وكتبها جیما ( 1.1 ميثن . #صاناة. ۸۸ ء كلها 
تعكس ملامم الانسحاب والاتعرزّال التى انسمت بها هذء الفترة ١‏ قالكثيرون كائوا 
ينظرون إلى فترة الطفولة باعتيارها قترة الأتاشيد الشعرية ٠‏ كما يعتبرون الأطفال عاطفيين 
خياليين . وعلى تقيض هذا الاتهاء سلسلة (ويليام) القصصية "ها۷ + التى كتيها 
ريشتمال كر وعيتون ۲٣٥٥7۳0١‏ امصعت۴ ؛ وتقع في أكثر من ثلاث مائة قصة . وتدور 
حول شخصية طفل غير مرتب وقرضوى ( ويليام » > وحققت غماحا باهرا تي مال 
القصص اتكلاسيكية ٠‏ و لم تقنصر القصص الأولى في هذه السلسلة على خاطتية الأطفال: 
بل تم كتابتها لتخاطب الكبار. 

ومن أشهر الكثب الكلاسيكية البريطانية الأخرى : قصص ' مارى بوبيئز" صدا 
pop pên“‏ (1963-1934) والتي كتبتها مؤلقة من أصل استراى تدعى ' باميلا . ترافيرز 
e‏ اعم وتمرلت فما بعد إلى أحد أفلام والت ديزنى الشهيرة . ما ساعد على 
توضيح ملامح الشخصية الرئيسية بالقصة . وكذلك قصة The Hobbit‏ )1937( زج . 
د . د توكين 7048160 .1.86 التى حققت شهرة عالمية فى الستيتيات من القرن العشرين ٠‏ 
وأصبحت واحدة من أكثر كتب الأطفال الي حققت لجاحا تجاريا هائلا , 

وني استراليا حبذ أدب الأطفال موقعه المتميز يبن فرت الأدب الأخرى ٠‏ ومن بين 
الكتب أو القصص المي تالت شهرة واسعة ء قصة سيع استرالييت صغار للكاتبة إثيل 
تيرنر ٠‏ وقصة الطفلة المترحكة 1910 للكاتية ماري جرانت يروز ء ويعد الكتاب هائين 
القصتين أول قصتين في سلسلة من ( 15 ) خمس عشرة قصة موجهة للطفل . كما ظهرت 
قصص Snuggle pot and Cuddle pie‏ لبي جيبس قططقن The yı. (1918 ( Mey‏ 
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ادب الآأطلفال 





Bill ء وقصة‎ ) 1918 ( Norman Lindsay لنررمان لندسي‎ Magic Pudding 
Quai Little Australian aê, ı ) Dorthy Wall طمالتا ل (درروثى وول‎ 
) 1933 ( الاسترالي الغريب الصغير‎ 

ومن العلوم أن أدب الأطفال الاسترالي في تلك اثفترة متبثق عن الأدب 
الانجليزي , 

وقد تائرت الكتاية الواقعية فى اور هذا القرن بكتابات آرثر رانسوم عناظائث 
Ransome‏ + الممافير والأمازون 3008م & ws‏ طاەس5 ١‏ وكذلك بلئلة 
قصص الحياة في متطقة البحيرء الإلجليزية ake ¡sri‏ و ليود he‏ هذ 58 وتتكون 
من 12 مجلدا كتيت في الفترة من (1930- 1947) . وهي من القصص الشهيرة التي يهم 
الأطفال بقراتها وخاصة قي العطلات الدراسية » ومن خلاها يتعلمون كثيرا من الأنشطة 
مثل الإيحار » الصيد + تكوين الممسكرات ١‏ والاستكشاف وجميم الانشطة التي نقع في 
حدود حياة الطفل و إمكاتاته الواقعية ؛ وبخاصة طفل الطيقة المتوسطة. 

وف نبوزلتدة كان هتاك اتهاء مشابه لذلك ٠‏ تمثل في كتابات إديث هاوس افع 
40802 ! مثل : سعة أطفال من نيوزيلاتده (1917) الأعمام الثلاثة في قماهاي ءاول ) 
Three at Kamahî‏ ) 1926 ) . 


كما شهدت الفترة من 1950 حتى وقتنا ا لحالى اهتماما كبير! بادب الأطفال . حيث 
قدمت الحرب العالية الثاتية مادة غزيرة لتقصص الشعبية » وعلى وجه الخصرص عن 
الأبطال البريطانيين : مثل قصة بيجلز ؤناعجاة للكابتن جونز كمطه1 سنشاجدة , 

وعلى الرغم من تهنب كتاب آخرين الكتابة عنها : إلا أن لقص ورق الطباعة قد 
قلص من إتتاج الكتب فى بريطائيا بشكل كير وكانت الكاتبة الوحيدة التى داومت 
واستمرت فی إتتاج الكيعب هی إنيق بلايتون 8191085 810 » وآلتي استمرت شهرتها ني 
الاتساع لال فترة الثلاثثيات حتى أصيححت من أشهر كاتبات قصص الأطفال بعد 
الحرب بتشر سلاسل القصص مثل ˆ نودى Nod‏ يداية من عام 1949 + و السبعة 
الغامضة من 1949 . ورقم خمة الشهير ' 1942 » وعند وقاتها في عام 1968 كان عدد 
كنبها قد وصل إلى 600 كتاب . وقد #نهمت كتب بلايتون اللخصصة للأطفال انها تحد 
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الفصل انتاتي 
من خيال الأطقال ومهارات القراءة لديهم ؛ ولكن على الرغم من قلة شهرتها بالولايات 
المتسدة إلا آتها اكتسبت شهرة عالية خارج الحدود وفى التسعيناث يبعت حقوق ملكيتها 
اللكتب عن طريق شركة آل بلايتون وتم تسويق الكتب وجميع ما يتعلق يها من منتجات 
على مستوى العام وأصيح اسمها برتبط باسماء إخرى لكتب كثيرة فى الأسواق ‏ 

ولکن سرعان ما ظهر تح جديد آمام بلايئون ٠‏ إِذ بعد الحرب . مر أدب اتطفل 
بمرحلة ذهيية ثانية حيث اكتسبت كتب الأطفال اهمية تجارية واصيح التاشرون في 
رياني وغيرها من اليلدان الأخرى لديهم قوائم خاصة بالأطفال . ومن ضمن دور 
النشر البارزة التى اهعمث بنشر كتب الأطفال دلر جامعة أكفورد للنشر . والتى 
ساعدت على تشر كثير من كتب الأطفال عالية الجودة بأعداد هائلة ء وكان الكيال هر 
السمه الفالية على نوعيه الكثب ٠‏ مثل كتب القصة الرمزية المسيحية ل س. إس لويس 
قى ثارما ٠١‏ وتيدآ بقصة الأسد دأما 106 . والساحرة وخزائة الثياب قى عام 1950 . 
رقصة ( المستميروت ) 5ع:098م6 185 )1952( « لمارى نورترت ٠ Mary Norton‏ 
وقصة حديقة منتصف #لليل (1958) ء للكاتية فيليا برس ۲١۵۲٥١‏ عدومةانط7 . والخجر 
الغامفى للكائب (1960) ل ( آلان جارثر  ) An Gamer‏ 

وقد ظهرت فى اتويات المتحدة حيث احثلت القصة الخيالية شعبية أقل - أعمال 
أخرى مثل قصة شبكة شارلوت (1952) ل إ.ب. وايت عاقطاةآ.1.8 + وقرع الطبول 
الأبدى . (1975) . والقصة الخيائية الشهيرة ‏ رباعية الير والبحر ل أرسولا لوجوين 
مادق عا مانلا ء والتي تبدا بقصة ‏ ساحر البحر وال 1967 

وتشثهر الرياعية با حزء الرابع متها + تيهانو ( ١۳٠٠ء٣‏ ) 1972 والني حاولت 
ترسيخ فكرء البطولة النسائية فى عالم القصة الخبائية . 

وفى بريطانيا ٠‏ انتشرت القصص التاريخية مثل " نسر التسع الناسع . (1954) , 
لروزمارى ساتكليفء وكذلك الأعمال ذات المالمات الأكثر تعقيدا ل (ليون جارفيلد) 
وانتى تلوتت بعوالم القرئين الثامن والتاسع عشر مثل كتابه الشهير “سميث (1967) . 

ثم جاء روالد داهل » وهو من أشهر كتاب فترة ما بعد الحرب وفترة القرن 
العشرين بعد يلايتون ٠‏ والذي اثارت أعماله ذات الطابع العنيف والقوضوى جدلا 
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واسعا في تلك الفترة ٠‏ وتعتير أول قصة تشارلى ومصتع الشكرلاته (1964) قصة 
أخملاقية من الطراز القديم والتى تدور أحداثها حول مجموعة من الأطقال الأشقياه الذين 
يتالون عقابهم بيئما يكافا البطل الققير البريء في تهاية الفصة 

ويعير داهل عادة عن المشاعر الحقيقية للأطفال » كما هرى أن أعماله تقدم تمسيدا آخر 
لفن التعبير الصامت؛ وقد تم حويل كثير من أعماله إل افلام حققت نجاحا وشهره واسعين - 

واصيحت الكتب المصورة من مبتكرات العصر . واصبحت قيمتها الفتييه والأدية 
ليس فقط بالنسية للاطفال ٠‏ ولكن بائنسية للكيار كذلك محل تقدير واهتمام الكثيرين من 
قراء القصة . واحتلت كتب موريس ستداك أعلى القائمة ضمن هذا الاتهاه الجديد + 
ومن آهمها : حيث تكمن الأشياء المتوحشه (1963) » وقصة قي المطيخ الليلى (1970) 
وبالخارج هناك (1951). 

ومن القصص المنميزة التى تميزت بها هذه الحركة كذلك قصة رجل المبلة كريه 
اللرائحة ) لكل من جون سيزكا ولين سميث (1992) والفصة السيريالية ' إني .أكره دبى 
الئعية ' لدافيد ماكى (1982) وإخيرا القصة المجسمة ' ساعى البرهد المرح ' لجاتيت » والان 
اهيلبيرج (1986) وكذلك قصة جومانجي ل (كريس فان السبيرج 1982 ٠‏ والتى حولت 
إلى فيلم ناجم فى عام 1996 , 

ومع تهاية القرت ٠‏ ظهر اتماهات رئيسيان جديدان أولهما يتمثل قى السيطرة 
التجارية لسلاسل الكتب التى يكتبها عادة قريق من الكتاب وتتضمن تلك الكتب 
القصصى الروماتسية الشباية . ( مثل الوادى العالى الجميل) ٠‏ ونقطة الرومانسية ) 
وكذلك قصص الرعب مثل ' لحظة الرعب ٠‏ و الضربات " وكثب الحيوانات مثل يقظة 
الحيواتات ؛ سفيئة الحيونات ٠‏ وقد ساعد كلل من السويق الجيد بالمشاركة مع التليفزيون 
والأفلام والفيديو وكذلك سيطرة عدد قليل من سلاسل الكتب فى الأسواق البريطاتية 
وائتي حققت أعلى مبيعات على انتشار وبيع عدد قليل جذا من الكثب الجيدة ٠‏ ولم يعد 
الكعاب البارزون يجدون مكانا هم فى الاسواق وقي الكتبات . 


اما الاتهاء الثاني نتمئل فى القصص الواقعية والتى ظهرت كاستجابه للتغيرات 
المذرية فى شخصية الاطفال فى العقود الاخخيرة من القرن . ومن أشهر الكتب فى 
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الويالاث المتحدة تجسيدا غذا التحول أ حرب الشيكولاته لرويرت كورمير 1974 ٠‏ وهى 
قصة تتسم بطابع الكآبة ٠‏ وتدور حول التلميذ الأمين * بطل القصة الى ينهزم عزيمة 
وحشيه قى نهاية القصة على أيدى مافيا المدرسة وكذلك قصة إلى الأبد 1975 لجوردى 
بلوم + وهي أولى القصص التى صممت للشباب و تصف العلاقات الجنسية بين الشياب. 
وهذه القصص وغيرها تم اخضاعها جيعا للرقابة » خاصة فى الولايات الخحدة ‏ ولكن 
كتب الأطفال امتدت قى مسيرتها نحو التجتيد والتحول على مدى العقرد التالية ‏ 

وتتناول الكتب المصورة مثل هيروشيما 1980 لتوشى ماروكى والتى تدور حول 
أسقاط أول قنبلة نووية في العام ء أو ' الوردة اليضاء لكريستوقر جالورٌ » وووبرتو 
انوسيحى 1985 عن الإبادة الجماعية لألمانيا النازية » موضوعات لم يتطرق إليها الكتاب 
على مدى العشرين عاما الماضية ء واتتشرت الكتب التي نتناول التجارب الإنسانية 
العميقة مثل : الطلاق ٠‏ الحرب » المرض ١‏ الجنس . العنف والمخدارات » وذلك بالرغم 
من تحقظات الكبار الذين يريدون الحفاظ على براءة أطفاهم دون المساس بها بمثل هذه 
الموضوعات > وكثير من هذه الكتب حمل قيمة وجودة فنية وادبية عالية > ومن أمثلثها 
فى الولايات المتحدة سلسلة الفلاح لسيتياقونت والثى تدا بقصة " العودة تلوطن 1981 
وتدور إحدائها حول عائلة من الأطفال تتخلى عنهم والدتهم فجاة ويتعرضون ليعش 
الصراعات وكذلك قصة ‏ جاعة هريكنر العظيمة 1978 

وقى بريطائيا جاءت قصة حاملي المذافع (1975) لروبرت ويستال . والثى تدور 
احدائھا اثثاء الحرب العالمية الثانية لترسخ ميادئ جديدة للواقعية . 

وفى التسعينات ظهرت مجموعة من الكتب لتحقق شعبية كبيرة مثل قصصن 
جاكلين ويلسون عن الأطفال الهددين بالضياع مثل قصة تريسى بيكر 1991 . وفى 
بريطايا 1997 حملت ملفى بيرجز على ميفالية #وصندصعدة البريطاتية عن قصته 
التفاهات ١‏ والتى تحكي قصة سقوط شابين فى سن الرابعة عشرة قي بثر الإدمان 
والاغلال . وقد عدلت هذه القصة نمثل على المسرح فى عام 1998 . 

وقد انعشرت قي أواعر التسعيئنات موضة القصص الباشرة التى تقدم للقراء + 
وال يقدمها كتاب مئل آن فاين وديك كيتج سميث وقد ظهرت بوادر إحياء القصة 


58 





لدب الأطفال 


الخيالية بنشر ثلائية " اساليبه القامضة ‏ لقيليب بوكان والتى تبدا بقصة ‏ الأضواء الشمالية 
فی عام 1995 

وبرغم ضغوط الشيوعية وصراعاتها استمر إنتاج القصص التجريبية والنى يقدمها 
كتاب مثل ' [بدان تشامبرز" وجاري كرو فى استرائيا : وكذلك إحثل الشعر مكانه كبيرة 
على أيدى كاب سياسيين مثل مايكل روسين . جون أجارد ٠‏ وجريس تكولز ۽ كلل هذا 
جعل ادب الطفل محل الاهثمام و الدراسة الأكاديمية للدرجة التى جعلت كثيرا من 
الفاد والكعاب يعتيرونه أكثر الكتابات الأدبية لبتكار رتجددا . 


سابعا : مصادر أدب الأطفال 

السؤاال الخامس : ما المصادر الى يستقي منها أدب الأطقال مادته ؟ 

يجمل استاذنا الجليل الأستاذ الدكتور عيد الرءوف ابو السعد مصادر لدب الأعلغال 
غيما بلي 7 
)- القرآن الكريم 
2- الأدب البوي 
3- ينبوع الفطرة 
4- بمنس الرواقد الأدبية الترائية 
5- عطاء الياشر 

وفيما يلي عرض لكل مصدر من هاه المصادر 
1- اثشرآن الكريم 

القرآت الكريم كتاب لله ايبن ١‏ انزله على قلب نبيه الكريم » سيدئا محمد صلى لله 
عليه وسلم » ليكون معجزته إلى أبد الآبدين ٠‏ إنه معجزة عقلية ويلاغية وتشريعية ؛ 
تمدى الله بها اهل البلاغة والقصاحة . فعجزوا عبن الإتيات مثله ؛ ولو كان يعضهم 
ليعض ظهيرا ٠‏ والقرآن الكريم هو دستور الإسلام الخالد الذي لا انيه الباطل من بين 
يديه ولا من خلفه تنزيل من حكيم حميد . 


الفصل الثاني 

والقرآن الكريم مصدر خصب لأدب الطفل ٠‏ إذ يحتوي العديد من القصص التي 
استعان بها ثي البرهنة على صدق الدعوة الإسلامية ٠‏ إذ كان يقص على كقار مكة و 
اضرابهم » قصص الأمم البائدة ٠‏ الى اهلكها تكذيبها رسل الله إليهم كقوم توح وعاد 
وثمود ولوط وبني إسرائيل > وما کان من أمرهم مع قرعون مصر أيام رسولهم موسى 
عليه وعلي تبينا حمد الصلاة واللام . وما عيرهم القرآت به من مواققهم المخزية مع 
لنبياء الله إليهم وقتلهم إباهم ٠‏ إلى غير ذلك من قصصن الأنبياء والمرسلين ٠‏ ولنقف 
متاملين هله الآياث الكريمات من سورة النمل لتعرف كيف كان القرآن الكريم مصدرا 
خصيا من مصادر الآدب الذي يهب إن يقدم للأطفال قي مراحلهم العمرية المختلقة : 

يقول الله تعال : ( ونقذ أزسلآ إن ثتمود أنامّح صفحا أن يدوا آله فإذا هم 
فربقان عضوت زج قال مهؤم لم تدعخجلون اة قبل الحسبة لزلا تتعفهرورت 
نه لمكم رحو وجج فالوأ آطيرنا يك ويمن مُعك قال طبرم عند له بل أنشر قوم 
تفتلون ر وكات فى المديسة عة رفظ يُفَيِدُوت فى الأرض ولا يُصْلِحُورت دج 
قالوا تفاسمو! يله اينم وأضلة. تر نولي وليه ما حبدنا مهلك آهل ون 
لصدقوت ج ومكروا مصثرًا ومكزنا مرا ومح لا متروت وت فشر كيف 
کار عة مكرمع أنَا دمرْدهُجٍ وقؤمهُح أحممين وي فيلك برهم حاوية يما ظلمُوأ 
إت ق ذلك لآبةٌ هوم ینوت لج واا يت اموا وكاتوا يفوت 25 
ولُوطًا إِذْ قال لهؤيِه: أتأثورت الفجشة وأشز تروت دج اكم لتأنُون آلرجال وة 
من دون آلنسآء بل أن قوم جهوت بج فما كارت جواب قوييد إل أن قاو أخرجُوا 
ءال لوط بن قربي إنهُمْ أناسنٌّ يتطهرون وه فأتجيحة وأهلة إل آمرأنة. قدّرها ين 
الت دج وأسطزنا علبهم عر فسآء مط الشذرين © فل آلحمد بل وسلم علن 
عِياده اليرت طف ,آنه خر اما بذ رورت ) (السل- 59-45] , 

وثمة قصص أخرى من قصص الألياء والمرسلين لريد بها عظة التاس ٠‏ وتقويم 
سلوکهې ومعاطة أدوائهم الاجتماهية والخلقية . من ذلك قصة صاحب الحنتين الي 
وردت في سورة الكهف : ( وضرب شم مدل رجن جعلدا لأحددهما جَنّدنٍ ين أغسي 
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وحففنهًا يدل وجلا بيهما زر ي كنا الجن ,اتث الها ولم تظلم مَنَهُ شيك 
وفنا خلئلهُما عر چ وكات لد ثم ققال يصنحيه. وهو وة أنأ اقم ينك مالاً 
وأعرٌ تفر رج ودخلل تعر وهو ظالِمٌ لبي قال مآ أن أن تيبد هذه أبد! 2 ومآ 
من آنشاعة قآہمة ولبن رودت إلى ری ادن حورا تھا مُقلبًا ج قال ل صَاحِبّةُ: وهو 
حاو أكقزت بِالْتى خلقك ہی ترب ئم ين فو م ونك رجا وج یکا هو آنه دن 
ولآ أشركُ ب أحدً) ج ولول إذْ دخلت جنك قلت ما شآء آل لا قو إلا باق إن ترنٍ أنأ 
أقلّ بنك مالاً وولا ج فعمئ ري أن يتين حرا من جنيك ونزيل لها ختيانا من 
آلشماء فُضبح سهد زلهًا © أو ييح مآؤها عورا فلن نشعطيع ت طلا ج وأجمط 
يشمره فأضبح عب کم عل مآ أنهى يا وهی حاوبةٌ علن وبا ويول بليتبى لم أشرك 
ی أحد) جيم ولج تكن لصون من دون أله وما كان ممم © [الكهف: 43-32) 

وقصة اصحاب الجتة الي وردت في سورة القلم : ( إا مومهم كما يلؤنآ ميب 
آل إڏ افوا لیمتر ہا مجن ذه ولا يشلكو و فطاف علا طآيفٌ بن ێك وهر 
تابوت زه فأضبحت نمریم ب فادوآ مُصبجين 29 آنِ آغدوآ علن حزَتكز إن كد 
صرريين 29 فأنطلقواً وز معخدفئون ب أن لا يذعُلَا ألم عكر بتكن 2 وعدوآ 
عل حزو شدرين چ انا راما قائرا إن لصَالُون 29 بل عن عترونون اچ قال اطم 
انظ أقل لخر لؤلا سبحو ديك قالوا حن ربا إا كا طليمت ت فأقبل بعصم عن 
بض یوون دج قالوأ ينويتة نا کا طهين اج عسئ رسآ أن ندل خا مہا تآ إن را 
ريون و كذالك المذاب ولعذاث اجره أكيرٌ لؤكائوا يعَلْمُون ) [القلم: 433-17. 

وقصة أصحاب الأخدرد الذكورة في سورة البووج : ل( وآلكماء ذات الج ن 
الوم اغود وش واد پود وج قبل اٹ آلا دود وج لار دات انرفو د إذ مز 
علا مود بت وم ع نا لون بالنؤميئ هة وي وما تقمُوا ينهم إلا أن ؤيثوا بآ 
عرز تيم ) [الببوج: 8-1]. 
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وقصة اصحاب القرية الواردة في سورة يس : ( ورت كم معا صنب القزبّة لذ 
جآنها المزسلون وق إذ أرسلنا إليم اثنتي فَحدْبُومنا رتا اسر فقالوا إن ايحم مرون 
د قالوا مآ أطز إلا قر لتا ونآ مزن لخن من عَم إن أنشر إلا تبون جيم قالوآ رما 
َعَم إا انکر لَمُرْسَلونَ بے وما علمئا إا البقم الْمُرمك :2 فالا إنا تَطَمرنا بحم أبن قز 
تَطهُوا ڑگر ولبمكتكر بنا غذاٹ ال د الوا متيزكم عم إن كر بل اشر 
قوم سورت ) [يس: 19-13]. 

إن القصص القرآني يتميز بطريقته الخاصة . ونظام ينائه المتميز » إنه لا يهتم 
بتفصيلاته الدقيقة لأحداث القصة ؛ ولا بهتم بتعيين أسماء أشخاصها . فكل ما بعنيه أن 
يخلص المرء من خلال تتبعه بوط القصة الرئيسة » إلى العظة والعبرة » و آن تتكون لديه 
الرغبة في أن ييتعد عن الشر ١‏ الذي أودى باصحايه . و أن تحرص على قعل الخير . 
ليكون من المقلحين , 

وقي القرآن سورة يوسف التي تحدثت يإسهاب عما كات من حشد إخوة يوسف 
عليه وعلى آخبيه ۽ وما كان من ذهابهم بيرسف . بعد تميل على لييهم للاسثياق 
واللعب» ثم التخطيط للعدوان ٠‏ ثم عودتهم إلى بيهم بدونه ٠‏ إلى آخر ما كان من امرأة 
العزيز . وما كلن من سجنه . ودعوته إل الله داخل هذا السجن ؛ ثم خروجه منه ليصير 
على خزالن الأرض ٠‏ يدير شنونها إبآن سنوات سبع عصية ٠‏ ثم عميء إخوته من 
فلسطين إلى مصر للامتياز والتزود بالطعام ٠‏ و إكرامه إياهم ٠‏ وعم لا يعرقرئه ٠‏ ثم 
عودتهم إليه باخيهم من أبيهم : كما اشترط عليهم : ليحتجزه لذيه ۽ ثم مجيء أبيه و 
إخوته إليه من مصر بعد أن عفا عنهم عندما اكتشقوا شخصيته . 

اقرا معي عريزي القارئ هذا التصوير القرآتي المبدخ لمذه القصة الجميلة ٠‏ لثرى 
كيف كان القرآن الكريم مصدرا مهما : ويبوعا يمتد عطاؤه لأدب الأطفال > وما أحرى 
أن يعي الآباء والمعتمون ما فيه من قيم وحكم ومواعظ وتربية شاملة ليقدموهء لأبنالهم 
بديلا عما يقع في يديهم من كتابات عقيمة الفكر + هابطة البناء : 

يفول الله تعال في حکم التنزيل 7 








أدب الأطقال 


« غن نم علبِك أخسن القصص يما احا إلّك هنذا الْقرْءان وإن حكّدت بن 
قله لمن العهلدت ج إِآ قال وشت أيه ينأيث إ رَيْتُ أحد عشر كوا والشمس 
والقمر رأيْجُج إلى سجدبت لج قال يدي ألا تفصعل تيال علن إنوتك فيكيدوأ لك كيدا 
إن الشيطن اوسن عدو نبت ب وكذالك تل ريك ويُعِتَمُك بن تأويلٍ الأساديث 
ويج تعمحة, لتك وعل ,الي يغقوب كمآ أتمّها عل أبونك من بل إثرهم وإتحنق إنّ 
رك عليط حكية 20 لهذ كان ق يوسشف وإسفوتهة ءایت [نكابلين دج إذ قالوأ وسن 
وأخُوءُ حب إل أبينا ّا وحم عغضبة إت أبانا لى ضلل كين وج آقثلوا ولف أو آطرشرة 
ارتا عن لح وخ أبيكُج وتكُوئوأ بن بده فوا صلجون ني قال قآيل َم لا تفئلوا 
يُوسُف والْقُوهُ قى يبت الجُب يلحقظة بم الكجارة إن ئة فنيليح بج الوأ يتأيانا ما نك 
لا تأكنًا على يُوسُف وإنا لك لنتصِحُون زق أزيلة معنا غد برت ويلم وإنًا له لحتقخلون ) 
[بوسقف: 12-3]. إلى آخر الآباث في هذه السورة الكريمة 

وثمة قصص قرآني آخر جد أنه يذب إليه الطقل . وهو ذلك الذي يكون 
للحيوات دور ارز فيه ٠‏ وذئك كما هو موجود في قصة "عزير" الذي مر على قرية : ( أو 
الى مر عن قزيةٍ وهى حاویۂ عن عرُوشِها قال أن يحي هذه آل بعد موتها فأماتة أل 
بأثة عام ثم بعد قال سكم ترقت قال لبقث يؤمًا أو بعص بوم قال يل لكت يأثة عام 
فأنظز إل طمايلك ومالك لم ية وآنظر إن جمارلك ولمجعللك ,ابه قاي 
وأنظز إفى آلمظام كيف تیرما کم نكثوها لخمًا فلا تبرت لدّء قال أَغَلمٌ أن الله 
علن كل شن, قدیر) [البترء؛ 1259 

وئي قصة الطيور الأربعة التي آمر سيدنا إبراهيم عليه السلام بتقطيعها إلى أجزاء 
لتغرق على الجبال ٠‏ ثم آمر بان هدعوها إليه ‏ لنانپه تسعى ۰ ليستبين له كيف ان الله قادر 
على أت يحبي الموتى ٠‏ وكان قد قال : ( وإذْ قال إثرههمٌ رت أرنى حككيف تخي المؤن قال 
ولم تين قال بل وتكن لظم قى قال فحذ أزبعة من الطزر فصرم إننك شير من عن 
کل جبل من زا م آدْعْهْنٌ أتهنك سيا وغ أن لله عير حيكم )€ [اليترة: 1260 
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وني قصة سليمان عليه السلام »> وقصة المدهد الذي جاء من سيا في بلاد اليمن بثبا 
يقين: فكان ذلك سلطانا مببتا . حال دون أن يذبحه ني مله سليمان : ( وورث ليمت 
داؤءد وقال ينها كام عُْما محطق أَلطْتٍ وأوتبنا من كَل شىء إن هنذا هو لفطل 
لمي چ وخر می جود من آلْجنّ والإنس والطُثر فهُمْ ورون ت حك إذآ أنؤا 
عن واد الل قالت نشلةً تايها لمل دلوا تكم لا مكح حلم وجلوذة. 
وذ لا يرون ت فتبكم ضاة من قؤلها وقال رټ آؤرغیح أن أخكر بعتت آل 
أتعمت عل وعق ولدكث وأن أمل صككا تزضنة وأذيلبى برتميك فى اول 
اجس ج وتعفد الملْمر فدال ما إى. له أرى اَلهُدَمّد أ كان بن الفابييت ج 
تأعزبة, عذابً عديدً؛ أو لأأذعنةة أؤ ليأتيتى لطن ين وت فمكث غثر بعمدر فقال 
أحطتٌ يما لم عط ب وجفئلك من سيا بد بقن ا إنى وحمدث آمرأة تلهم وأوتيث 
بن َل شنء وها عرش عظمر ل وجدثها وقؤمها تون لِلقْمْس من كُون الله وزئن 
لهم ليطن آمهم فصدحم عن لكب هه لا يمُحدُون وج الا يسَجُدُوا به الى رج 
لبه فى الكسمنوتت والأرّض ويغلمُ ما مون وما تون اچ أنه ل إلنه إلا هو رب العزش 
ألعظِيي ‏ 29+ قال سكم أصدقت اخ مت بن الكذين يت آذهب يعنيى هنذا فالفة 
إننبخ تم تول عنهم فانظز مادا يرَحمُون ريا الت بايا الملا إن أنتى إل كدب كيم رجه 
نهم من لمن وت بشم آله آلرْحمنن ارم بج أل تغلوا عل وأثُوبى مُدلمين ا قالث 
بناجا الملا أفثونى فى أمْرى ما صت هاملمة أمرا حقّ فقبدُونٍ (ج خالوا حن أولوا وو 
وأؤلوا مار عديم وآلأمز إِليِكِ فآنظرى ملذة تأمُرين و فالث إن لْمُلُوك إذا دخلوآ قزية 
أفسدوها وحعأوا أعرة أله أده وكنايك بفعلوت 3ج وإنى مُزسلة إلنهم بهد فناطرة يم 
برجم المُرسلون زه فا جا لمن فال أُنْمِدُوننٍ يمال قمآ »اتنيء لله خو جما ٠اتدكم‏ 
- بل أشر بديتكر تقرحون وچ آزجغ إلتهخ فلدأتيتهُم موو لا قبل شم ہا ولنخْرجئهم جب 
اد وهم صنغرُون رع قال مایا الفا تيح يأتيى بعزيبا قل أن يأثونى مُتليورت 22 
قال عِفْرِيتٌ بن الجن أنأ «انيك ب فل أن تقوم بن مُقايك وإي عله لقوئ أبن زج 
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ادب الأطقال 





قال الْدى عند عل من آلكسي آنا .اتيك بي قبل أن يزتد إليّك طَرْفك فلا رءاة 
شقا عدد: قال هنذا من فطل رىّ لِيتئون ,عكر أم فر ومن شكر فإثما وکر فيه 
ومن كفر فان دتى ع كرح زج قال تکڑوا لها عشبا نظز دی أم تَعُون ين الذين لا 
يدون ج فلا جاءت فيل أهكذا عك قالث کان هو وأوتيا الم ين قبلها وا 
تابن و وصِدّها ما كانت تُمْبدُ ین دُون قله با کاٹ من قوم كهرين 20 قبل ها أذخُلى 
الح فلمًا رات حيسبته لَجَةٌ وكشهث عن ساقيها قال إنْهُء صرح مرد بْن قوارير قالث 
رمت إى ظلمث نفيى وأسلمت مع لمن يله رب آالعشمين ) (اثتسل: 44-16]. 

وغير ذلك من القصص ٠‏ فالقرآت الكريم معين لا يتضب للقن القصصي القدم 
للأطفال ٠‏ وهو في الوقت ذاته مصدر كريم لتغدية شخصية الطفل بالقيم التبيلة ٠‏ 
والفضائل الرقيعة . كما يمنحهم فرصة التعلم و أخط الخبرة : ويوقفهم على مدى المعائاة 
الي يتحملها الآباء والأمهات في سيبل الآبناء . وهذا واضح من قصص قرآني موجه 
عثل قصة : علاقة موسى بقرعون ؛ وموقف الأمومة . و إبراز عاطفتها المشبوبة هاه آبنها 
الطفل. وقد أرادت العناية الإلمية أن وض ثلك الطغرلة تجربة معايشة العدو اللدود في 
بيتهء وذلك ابتغاء التعرف على أحوال الحكام وتلقي الخبرة والتجرية . واستعادة حوادث 
التاريخ < ( ولقذ مما عليّك مر خرن وج إذْ أؤحيدآ إل أك ما يوحن تم أن آفذِف فى 
آلتَابُوت فَآقَذِفِيهِ فى ألم قيفي لئ يلاحل بأحذهُ عدو إل وعد له وألقيْتُ عك عة 
تی ونع علن عبن وي ل نشي الحتلك عقون هال ادل علن من يفل قرجشّبيبك 
إن أبّك كن تقر عبّها ولا خرن وقعلت قا فدجيدك ين آلْعَرْ وفعئدك فوا فلت يون 
بق آهاي مين نم جقت علن قدر يشومئ ا وآصْطشْتُك لدفبي ) [طد 41-37]. 

ثم نثتقي في |طار هذا القصص اللوجه » وذلك حينما يوثقنا القرآن الكريم على 
عاطفة الأبوة في صياغة إتساتية يتمثل فيها الخرص على الينوة . وذلك بتقديم التصائح 
الي تكمن فيها سمادة الابن وتناكد صحته النقسية . ويلوح من خلالها البناء السليم 
للكيان الإنساني في شخصية الاين الملتزم جاتب هذه التصائح + وهكذا تمد وصايا لقمان 
لابنه وهو بعظه صياغة تربوية لعاطفة كل الآباء تجاه أبنائهم » فإذا كآتت عاطفة آم موسي 
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الانصل لاي 
تصاغ من نوف واللهقة والحساسية المرهفة والحب الغامر > فإتها مع نصائح لقمان لابه 
تصاع من العقلاتية » وتشتق من الخبرة والتجرية ء فكلتا العاطفتين حريصة على الطفولة 
والينوة . ( أيو السعد »> 2005 71-70 ) 

يقول لله تعالى ؛ ( ولف اننا أفمين الكمة أن انکر ومن قر فإتما بغز 
لتقب ومن كفر فان له في حمِيدٌ ج وإ قال قم لآنيب وهو يبظة, يى لا كرك 
كله إن لرك لظا عط ب ووا انس بوالِديه حملت أنه وها على وهن وفِصلمٌ 
فى عامتي أن آشْعِكُر لى ولوالديك إل المصيرٌ زه وإن جنهد الك عل أن غلك ي ما ليس 
لك بم عم فلا تمْهُما وصاجبهُما فى لديا معروقاً وان سبيل من أتاب إل کر إل 
مڑچمځم فام ہما کت تعملون و بدي إن1 إن تلك مقهال حي من خزدل فتكن فى 
صخرة أؤفى الشمنوات أو فى الأزض بت يا آي إن آنه لطم حراج مُق أف الطلؤة ومر 
امروف وآته عن الُعكر وآَصَيرٌ على مآ أصابك إن دك ن عزم آلْأمُورٍ اچ ولا تُصهْرْ 
عدت ناس ولا تشي فى الأرّض مرحًا إن آل لاخ كل ندال كور دي وآفصِذ فى 
ميلك وأَغْضُضْن بن صوتتك إن أنكر الوت لصوت انيم ) اتعمان؛ 19-12]. 

ما سبق يمكن التأكيد على إن القرآن الكريم يعد أهم المصادر الي يستقي منها أدب 
الأطفال مادته » إذ يمكن من غلاله أن تقدم للملفل غتارات متنوعة مله » يتعلم منها جال 
السرد » وترابط الفكر » ونظم الكلم ٠‏ وتتاسق العيارات ٠‏ وروعة التمبير > وبلاغة 
التصوير ؛ وسمو المعنى ٠‏ ورصانة المبتى . 
2- الأدب التبوي 

شال السنة المطهرة مصدرا مهما ومعينا لا ينضب لأدب الأطفال ٠‏ فالمره يستطيع 
أن يقتبس من سنة نبيتا محمد # القولية ما يقدم غلاء روحيا وعقليا وأدبيا للطقل المسلم؛ 
يما يسهم في تكوين شخصية سوية مثزئة , 

وحيتما لمن التظر في احاديث الرسول 6 غهد انها تسم بائبلاغة والفصاحة > 
إضاقة إلى ما تتضمنه من مماني سامية + وما تؤكد عليه من فيم تيلة > فقد أوتي 2# 
جوامع الكلم . ولم لا ؟ . والذي أديه ورباه هو الله جال في علاء . 
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أدب الأطقال 


إن السنة المطهرة وما تحمله من ادب تنبوي تعد !فصل المصادر الي ينبغي أن 
يعتمد عليها المربون في تربية لبنائهم بعد كاب الله العزيز . نظرا لا نمتوهه من تصرص 
الأحاديث التي يتبغي أن يحشظها الأطفال وتصيح جزءا لا جرا من تكويتهم التقالي 
والمعرق والديني ٠‏ قتستقيم السكهم ١‏ وترشد سلوكياتهم ٠‏ وتثمو شخصياتهم ١‏ وهه 
كلها أعداف نييثة بسعى أدب الأطفال إلى التأكيد عليها والعمل على تحقيقها ‏ 

وما اال أن يحفظ أطفالتا ما بقدرون على حفظه من احاديث الرسول 46 . بدلا 
من أن يشغلوا اتقسهم محفظ الأغاني المابطة والكلمات البذيثة الي شاع استخدامها في 
عاثنا العاصر نتيجة لهذا الغزو الثقاني والفكري الذي يروج له إعداء الدين ‏ 

إن حفظ الأطفال لأحاديث الرسول # يساعدهم في تطوير لفتهم وتنمية تفكيره 

ونبو شخصياتهم ٠‏ إضافة إل ما يترتب على ذلك من تعديل السلوك وغرس القيم , 
ولنقف مثلا عند بعفى أحاديث الرسول صلى الله عليه وسلم ٠‏ وجخاصة تلك 

التي ترجه للاطغال ومحثهم على بعض الأفمال . لثرى دقة صياغتها » وروعة معاتيها ٠‏ 

وعظمة غايتها : 

٠‏ عن ابي هَرَيْرَةَ ٠‏ قال قال اثثبي صلى الهم مَليْهِ وَسْلَمّ : أذ الاماتة إلى من 
اَمَك رلا تحن من اتك . 

٠‏ عن أبي هة قال » قال رول الله لى الهم عله وسل : من اعد علي هؤلامٍ 
اكات ْمَل بهن أو يُمَلْمُ من يَمْمَلْ بهن » فَقْلَتْ : أنا ا سول الله فاد بِتَدِي 
قَمَدُ شنا رقا الق المحارم تكن عبد الاس ارْض يما قُسْمْ الله لك تكن أغنى 
الئاس انين إلى جارك تكن مُؤْمئا واب لئاس ما جب لتضيك كن سُنلِمًا 
ولا تخر الفتجك إن كثرَة الملجك ثبيت القلية , 

٠.‏ عن عَابشة قات كان رَسُولُ الله لى الهم عليه وَسَلْمَ رك الهم لختنت لقي 
اين خلقي . 

. عن أنس عن الي متلى الهم عليه ولم ال : لا زین حَدْكُمْ شی بيب لأخبيه 

ما يجبا فيه . 

٠.‏ عي اي خرن قن ل شون اله متلى الم عله وس قن كان ؤب بل 
i‏ فا يُؤْتِي جَارَة وَمَنْ كان ؤي بالله وَالْبَوْمٍ الاجر فَليكْرم همه ومن 
عن اين الله انم ایر ف حيرا از یات 
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اتنصل الثاني 
٠‏ عن هد الله بن ملام قال لما يم اللي متلى الهم عله وَسلُمْ النديئة لفل 
اقاس ةوقل كذ قم روك الله صتلى اللهم عليه وسم ذ قم سوك الله قذ 
قَِمَ رسو الله ثلائا قجشت في الاس لآنظر ملا 7 لشت وَجْهَهُ عرفت لا وَجْهَهُ ليس 
يرجه كثاب فَكَان اول ٿيءِ سيت تكلم يه به أن قال يا ايها القاس افوا السلا 
اموا اقام سلوا الام تلو اليل اقاس ام ذخو الجثة تلا . 
. عن عَمَر بْنَ لبي نة اله فال كشت لاما في حجر سول الله مى اللهم حل 
وَسلْمَ كانتا دي تيش في الم َال لي وسو الله صَلى الهم عله ولم 
با غُلَامٌ سم الله كَل يَمِيبكَ وكل مما بيك فنا (الن بلك طِنْمَتِي بد » 
البخاري 
إن هذه الأحاديث التبوبة الشريفة وغيرها - بلا شك - أنماط لغوية راتعة البتاء > 
دقيقة الصياغة » تثري لغة الطفل وتطورها ؛ إضافة إلى أنها تكسيه كثيرا من السلوكيات 
الحميدة » والأخلاق الكرية التي حثنا عليها دينتا الختيف ٠‏ وما أجل أن بنشا الأطقال 
مڌ صقرهم وهم مزودون يهذه السلوكيات الإسلامية القوية . والأخلاق الكرية > 
فيصيحون حينما يكبروت غاج يقتدى بها ؛ وقادة حمل ألوية التطوير ٠‏ وتاخذ بيد 
مجتمعها ١‏ ليتبوا مكائته التي تبوأها من قبل في عهد الرسول صلى لله عليه وسلم > 
ومصابته وتابعيه الذين كانوا همق كالدجوم بأبهم يقتد الإتسان يهتد . 
3- ينبوع اتفطرة 
إن الله سيحاته وتعالى قد خخلق الإنسان » وزوده بمقومات الحياة » وقطره على اير 
والحق والفضيلة . وعلمه ما لم يكن بعلم > وكات فضله عليه عظيما + مصدافا لقرله 
تعالي: ( واه رکم مَل طون ميخم لا قثوت عا وَجَعلَ لم كمع وَالأبِصَرٌ 
والاثيدة لمكم تزور ) (انسل: 178 ء وقوه في سورة الرحمن : ( اوخن ب عَلْمْ 
لفان رج عقو الإنتين وي عَلَّمَهُ ليان ) [الرحن! 4-1). 
إن الباحث في تشاة وتطور آدب الطفل كما يقول الأستاة الدكتور عبد الرعرف 
أبو السعد : “لا يمكته تجاوز الفطرة التي قطر الله الأمومة عليها + وهي الالتصاق بالطفل 
وحمابته والعطاء السخي تي سبيل حياته ٠‏ وتربيثه وتمهده و إشاعة الدفء رالنان 
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لدب الأعلنال 


والعطف حول مهده وبث روح الأمن والأمات في تفسه . حينما تهز اللهد ييمينها هزات 
ذات إيقاع هادئ حاسس لتتيمه » وقد بعلو صوتها ممومقا بافتية الهد فتشيع البهجة 
والأتس حوله » وتستطيم إن عبرم فن بان أدب الطفل قد اشتق معجمه وتشكيلاته 
النغوية وإيقاعاته من العلاقة القطرية بين الأمومة والطقولة › و أن يتبوع القطرة كان 
مددا ثريا بالعطاء اللخوي وال معنوي والموسيقي الذي يشكل في النهاية آغنيات المهد ' ( ابر 
السمد . 2000 ء 8 ) _ 

ولا قف مدد الأمومة كمصدر أساسي من مصادر أدب الطفل عند حد الأغتية 
البسيطة ؛ و إا تعداء ليشمل الألوان الأخرى من الأدب + كاتقصص والروايات , 
والحكايات والوصايا والألغاز . وغير ذلك من الألوان والغنون الأدبية التي سجلها 
تراثنا العربي - 

ولملنا إذا رجمنا بذاكرتنا أل الماضي + وقت أن كتا أطفالا صغارا » لأدركنا عظمة 
الأم والأمومة كمصدر رئيس من مصادر الأدب الي أسهمت بكرجة كبيرة جدا في 
تكوين شخصياتتا في جوانبها المختلفة . ويخاصة في الجانبين العقلي والاتفعالي » وكم كنا 
سعداء وتمن تستمع إلى أمهاتنا وهن يقتين لنا > أو يحمكين لنا الحكايات . ويقصصن علينا 
القصص التي ما زلنا نذكرها ونمكيها إلى أبناتنا في الوقت الحاضر . 

إن الأم بلا شك مصدر مهم من مصادر أدب الطفل ء بل هي المدرسة الأدية آلني 
يتخرج فيها الأطفال قبل آن ياتحقوا بالمدارس النظامية : وصشق حافظ إبراهيم حين قال: 

الم دة إذا إعتدئها أعذددت شيا طب الأعراقٍ 

الأ وض إن مد اليا بالري أورْقَ تما إبراق 

الآ اساد الآسانتة الأل شُغهلت مُأبِرْهُمٍ مدى الآقاق 

وصدق الشاعر ( لحد تقي الدين ) حيتما قال : 

الأم مدرسة البتين وحسبهم أن يغتدوا من ثديهاالمهراق 

هي رضم الأجسام والأرواح ما في مسدرها من مسحة ولاق 

قإذا هي امحطتا فنس حامل وإذا ارتقسة بر بتشء رافي 

الطفل مئال الشمع أذ فأطبعي يا/مٌقيهعاسنالآخلاق 
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القصل الثاني 
4- بعض الرواغد الأدبية التراثية 

يعد تراثا الأدبي #لعربي من أعم الروافد والمصادر التي استقى منها أدب الأطقال 
عادته الأساسية > والتتبع لأدبتا العربي » شعرا كات أو نثرا » يرى أن هذا الآدب قد قدم 
الكثير والكتير عا يمكن الاستفادة منه في ثنمية الممارف والخبرات ٠‏ و إكساب القيم 
ونتميتها + وتعديل السلوكيات وتوجيهها الوجهة الصحيحة ٠‏ وذلك يعني أن معلم 
العتفل أو من يتعامل معه من أسرته و أقرباله يمكن لمم أن يدوا تي تراثنا الأدبي ما 
يساعدهم على إداء مهمتهم . والقيام بتحقيق الأهداف المنشودة من تربية الطفل في 
مراسيله العمرية المختلفة . 

وإذا كانت القطرة قد غدت الأمرمة بالصياغات الفطرية لأدب الطفل . فإن 
اثتراث الأدبي الإتسائي والعربي قد شكل الروافد الأدبية التي لذت الصياقات القنية 
والتراث الأدبي في مجال أدب الطقل وعبر مراحل امتدت قي الزمان والمكات » وما من 
شك في أن هذا التراث الأدبي العربي النتشر في أتحاء العالم العربي + كان يشل الجاتب 
الإنساني العام والقاعدة الإتسانية للإبداع الأدبي » والذي أصبح فيما بعد من اهم 
الروافد التي غذت الأدب . وقدمت للإنسان ما يقي يحاجته في التعبير عن أحاسيسه 
ومشاعره وأمومته > وعواطف الأبوة وفرحة الأمومة ٠‏ لي لغة قنية » وأجناس أدبية 
متدوعة + تشمل الشعر الغتائي . وشعر الملاحم » والحكايات . والأساطير . والكراقات ٠‏ 
والحكم ‏ والأمثال ٠١‏ والمواعظ » والنصائح > وأغاني المهد » والرعاة ء والأفراح ٠‏ 
والأحزات » والحروب » والانتصارات ٠‏ والمزائم » والتواح » واليكائيات .... الخ 

ويمكن اعتيار ادب الأساطير والحكايات الشعبية » و أغاتي الرعاة ٠‏ والقصص 
التي تهري على السنة الحيواتات تراثا يفيض يأدب الأطفال » ويقدم مادة خصبة للأمهات 
والجدات والمربين ٠‏ فهدا التراث أعمال آديية موجهة للكبار » لكتها صالحة لتصغار ؛ 
ويستطيع المبدهون والمربون تحريل هذا التراث المطروق في حكاياتا وأغبارنا وتوادرتا إلى 
اعمال تقدم للأطفال ؛ ولا ينقصنا عنصر واحد من متاصر التشكيل الفني التاجح › 
والذي تمد فيه ما نستهدفه ونئه في أطفالتا من توجيهات وإرشادات ؛ ومتع وتلية ؛ 
وثقافة ومعرفة متخصعة ١‏ ومعلوعات عامة ١‏ قأغبار المرب وابطاقم وشعرالهم 
ومببهم وقصص كليلة ودمئة وحكايات البغدادي وكتب الرحلات والأسقار > ولاه 
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الجاحظ والسير الشعبية و أمثال عتترة و أبو زيد الملالي وحكايات إلف ليلة وليلة 
والمقامات ولسان العرب ويبعض فصول الموسوعات الأديية والتاريمية ٠‏ كل هذه 
الأعمال الثرائية الأدبية تعد بلا شك مصادر الساسية وروافد مغذية لأدب الأطفال في 
العصر الحديث . ( أبو السعد . 2000 , 10-9) . 
5- عطاء الحاضر 

للحاضر عطاء لا يقل في قيمته عن عطاء الفطرة ء وعطاء الماضي بتراثه الأدني 
الكتميز > فإذا كانت الغطرة قد غذت الأمومة بكلمات المهد وغتالباته رقصصه ء و إذا كان 
التراث معينا لا ينضب لد ادب الطفل ببتيته اللغرية والخيالية والتركيبية » و إفا كان ادب 
الأملغال قد وجد في القعترة مصدرا لإثرائه بالعقوية الفنية » وض التراث معيته الذي غذاه 
بالصور والأخيلة والأشكال . قإن الحاضر المعاصر والحديث ٠‏ استطاع أن يؤسس لأدب 
الطفل ؛ و أن يشهد ميدعيه ٠‏ وولادة فنانيه على كل المستويات الأدبية والقنية . فالأدب 
عموما جماحبة إلى أدباء . و أدب الشفل . يتبع أصلا من الحاجة إلى تنمية الذوق والجمال ٠‏ 
والقدرات والتوجهات : والمعاونة قي التنشعة والتربية .. ومن ثم إلى لديب ميدع ولبق 
الصلة بعالم الطفولة ؛ ولمذا كان الحاضر المعاصر والحديث : هو مرحلة ميلاد مبدع أدب 
الطفل » وميلاد التخصصين في عالم الطفل الفني والنقسي والاجتماعي . ( أبو السعد ٠‏ 
٫ 2000‏ 11-10( . 

وبدا آدب الأطفال يظهر بصورة ميلورة محددة قي القرت السابع عشر اليلادي في 
أوروبا » متظمذاً على التراث الاسلامي والعربي ٠‏ ولم تعضح صورته الجديدة في عاثنا 
العربي إلا في العشرينات من هذا القرن . وكان أهم سمات تلك الحركة التاريفية اخاصة 
يآدب الأطفال : 
٠‏ الكتابة حميصاً للاطفال,. 
مراعاة مراحل العمر المختلقة للطقل. 
محاولة إيجاد قاموس للألفاظ يناسب الطقل في كل مرحلة. 
تحديد تعريف ومفهوم أدب الأطفال. 
تحديد آلوات أدب الأطفال من قصة وشعر وقثيلية -.. إلخ. 
محاولة إبراز الموضوعات المناسبة لكل مرحلة من عمر الطفل. 
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الاستفادة من خبرات علماء اثتريية والدين والنفس والاجتماع ومو رمحي الأدب 
والنقاد في هذا الجال. 

احتفاء كيار الكتاب -- على المستوى الإقليمي والعاتي بالكتابة للطفل. 

ظهور الات وصحف خاصة بالطقل. 

تخصص يعض دور اثنشر تطباعة وتشر كتب الأطفال. 

استخدام الوسائل الجذابة في إخراج مطبوعات الأطفال من ألوان ورسوم. 

إختيار حجم الحروف الماسب للطفل + ومدى استخدام الترقيم طيقا للعمر 
والقواعد. 

استخدام حراقز وجوائر لتشجيع لدب الأطقال. 


٠‏ وضع الخطط والبرامج للتهوض يادب الأطفال ثم التقويم المستمر خا يقدم شم. 


البحث الداتب في إيجاد مسرح وفثيليات وبرامج إعلامية خاصة بالطفولة » وتتناول 
كل ما يهم الطفل ويؤثر في سلوكه وتربيته. 
الإيجاء للطفل بقيم وافكار وسلوكيات مستهدقة باعتباره ثروة حقيقية للغد › 
وباعتيار ذلك حقاً أكيداً له . لا يمكنه التمبير عنه بصدق وطلاقه. 

ومن أهم عطاءات الحاضر هذا الكم الطائل من الأعمال الأدبية الرائعة التي ايدعها 


أدباء مشهورون ء من امثال د 


كامل كيلاني رائد أدب الأطفال الحديث ٠‏ الذي قدم نماذج شتى قي هذا امال + 
متها المقتبسى والمترجم والمعرب . وقد بلغت ما يربو على عاتق قصة ومسرحية ٠‏ 
وكان من اعم ما قدم قصصه من حياة الرسول ؛ إذا أفاقى فيها باسلوب سلس 
ميسور الفهم عما اتصفت به سيرته صلى الله عليه وسلم من !عمال وخلق وسلرك؛ 
تعتير الل الأعلى للكبار والصغار في أي زمآن ومكات ... هذا في جمال القصة. 
امير الشعراء آحمد شوقي و محمد اخراوي (1885 - 1939) اللذين قدما نماذج 
متقيلة من شعر الأطفال . أمكنها أن تقتح الطريق أمام من أتى بعدهم من الشعراء 
والأدباء. 

ومن عطاءات الحاضر أبضا ما كتبه أدياء هذا العصر الذي نعيش فيه . متالرين 


قي موضوعاتهم و آفكارهم بالمجتمع » وما يحذث فيه . ناقلين للطقل واقع هذا المجتمع 
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ونبضه » مصورين له عالما يعايشه ويتفاعل معه » ويشتاق لمعرقة المزيد عنه + في اشكال 
أدبية متنوعة وراقية من شعر وقصة ومسرحية ومقال ولعغز وطرفة وقكاهة > وغير ذلك 
من الأشكال الأدية . 

ومن عطاءات اخاضر كذلك ها وصل إلى أطفالنا من اعمال مترجمة أبدعها أدباء 
غير عرب ۽ وقام بترجمتها مترجمون عرب ٠‏ ولا شك أن الانفتاح على أعمال الآخرين 
واقکارهم » وجقاصة مع انتشار وسائل الاتصال الحديثة + ومن اهمها الانترنت › ثمر 
على الب كبير من الأهمية + وهو في دات الوقت على جاتب كبير من الخطورة ؛ إذ 
ينبغي ات تخضع هذه الأعمال المترجمة إلى تقويم موضوعي » ميث تصلل المادة الأدبية إلى 
أطفالتا بما يسهم في تكوين شخصياتهم وقق عادائنا وتقاليدئا وقيمنا الإسلامية التبيلة ‏ 


شامنا : اسباب الاهتمام بادب الأطفال ل انلوقت الحاضر 

عرفنا فيما سيق أن الجتمعات الإنسانية القديمة لم تكن تهتم باتطفل إلا بالقدر الذي 
يؤهله كي يكون قادراً على تحمل مؤولياته تجاه امجتمع الذي يعيش فيه» ولم تكن مرحلة 
الطقولة عندهم مرحلة مهمة قي ذائها أو مستقلة يمفردها . بل مرحلة انتقال تعير يالكائن 
الصغير إل مراحل الشباب والنضج والرجرلة ٠‏ وكانت تتصور أت ما ينطبق على الراشد 
ينطيق على الطفل سواء بسواء ٠‏ ومن هتا ل تفرد الأطفال يادب خاص يهم ينشعه لهم 
فناتون يبدعون خلقه؛ بل يسطت لهم حكايات الكبار من رافات» واساطير. وحكاياث 
الحيوان: والجن» وقصص التاريخ او الحرب والبطولات إلى غير ذلك من القصص التي 
لبتكرها الإنسان الكيير في تاريخه الطويل. 

كما عرقنا لن ادب الأطقال قد عاش عالة على التراث الأدبي للكيار» يتخذ مته 
مصادر ياخذ متها المادة والصورة والخيال ‏ 

ولكن في الوقت الحاضر أصبح أدب الأطفال أهم الأدرات العامة والأساسية في تتشئة 
الطقولة التي تعد اهم الدعاتم والركاتز مستقبل الطقل العربي ٠‏ والتي يقوم عليها مستقبل 
المجتمع العربي وشخصيته الي نريد ها أن تكون قوية ومؤثرة »ولذلك فقد تطور ادب الأطقال 
بطريقة مذهلة ء واصيم للأطفال أدب خاص بهم + وکتاب متخصصوت يكتبون لمم » وكان 
وراء هذا الاهتمام مجموعة كييرة من العوامل ؛ لعل من اهمها ( حثورة ٠‏ 44-42 ) : 
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ازدياد الوهي العام بآهمية الطفولة » باعتبارها من أهم المراحل التي يمر يها الإنسان قي 
حياته وإخطرها ؛ فهي القترة التي يتم فبها وضع البذور الأولى للشخصية الت تتيلور 
وتظهر ملاغها فى مسغقبل حياة الطقل ٠‏ والطفوثة عصائعة المستقبل + ومن لهم لبنات 
بناته ٠‏ فمستقيل أية إمة مرهون بطريقة ثرية أبنالها » و ادب الأطفال احد الركائر 
الأساسية إن لم يكن اهمها في بناء شخصياتهم . ولذا اتجهت الأمم إلى العناية بادب 
الأطفال واعتبار هذء العناية مؤشرا لخصوبة العملية التربوية وسلامة مسيرتها . 

تقنين حقوق الطقل » التي تم التاكيد علبها في ميثاق جتيف الصادر في 20 تشرين 
الثاني عام 1959 . والثي كان من اهمها" أنه يجب على الجتمع أن يرفر للطفل جميع 
الوساتل الضرورية لثموه الطبيعي + جسميا وتخلقيا وروحيا ء ولا شلك ان أدب 
الأطفال يعد من الهم رواقد النمو الخلفي والنمو الروحي للطفل . 

ازدياد تسبة الأطفال إلى عدد السكات قي الوطن العربي . حيث تشير الإحصاءات 
إلى تقدبر عدد الأطمال العرب دون سن الخامسة عشرة بأكثر من تسعين مليون طفل 
يمثلون ما بين 50-45 من مجموع سكان الوطن العربي . وتجدر الإشارة هنا إلى 
أن جز كرا من هؤلاء الأطقال في مراحل التعليم المختلفة ٠‏ وهم اهتماماتهم 
الأدبية ؛ ما يثرتب عليه زيادة الإئبائل على شراء الكتب الأدبية والتقافية » مما هدقع 
المؤلفين والكتاب والميدعين وذوى الاهتمام إلى توقير هذه الكتب التي تغطي 
اهتمامات الأطفال وتشيع حاجاتهم ورغباتهم , 

ازدياد الإقبال على التعليم وامتداد قثرة الإئزام التعليمي ١‏ ويرجع هذا إلى انتشار 
الوعي باهمية التعليم ٠‏ والجهود الكييرة التي تيذها الدول والحكومات العربية في 
جعل التمليم ٠‏ وبقاصة التعليم الإلزامي كالماء والحواء ؛ وهذا الأمر أدى إلى إكساب 
اللاميذ كثيرا من المهارات ٠‏ وتخاصة اللمهارات اللغرية التي تمكنهم من القراءة 
والإطلاع على كل ما هر جديد في عالم الكتابة للأطفال + هذا من ناحية ٠‏ ومن 
ناحية أخرى شجع المهتمين بالكتابة للأطفال بالتائيف لهم » باعتبار أن أدب الأطفال 
يعد من لعم الروافد التي تسهم في بتاء شخصياتهم وتطوبرها 

انتشار وسائل الإعلام المرئية والمسموعة والمقروءة > انتشارا مذهلا . مع تنوعها > 
وقدرتها الحائلة على جذب الأطفال إليها ء نتيجة للتقدم اشائل في ممال التكتوترجياء 
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وشبكات الاتصال من خلال الكمبيوتر والانترنت ٠‏ عا أحدث تغيرا جذريا في البيئة 
الاتصالية للطفل العربي + واصبح الجميع يتتافسون من أجل اجتذاب جهور 
الأطفال ء وتقديم مواد أدبية وعلمية وثقاقية وفنية بطرق مبدكرة وباشكال متتوعة > 
قكدرت المسلسلات والمسرحيات والقصص والطراتف والمسابقات . وكل ما يندرج 
تحت ادب الأطفال من ألوات وقلون . 

تعدد الثيرات التي يتعرض خا الطفل العربي إقليميا وعاليا » نتيجة لضاعله وتؤثره 
بالتغيرات التلاحقة التي يمر بها المجتمع المحلى والعالئي ٠‏ والتي تقرض على كناب 
أدب الأطقال تتاول هذه المثيرات وتقديمها تلطقل العربي بشكل يساعده على 
مواجهة هذه التفيرات والتكيف مع المستجدات الحياتية . مع الحافظة على قيمه 
وتقاليدء العربية الرصينة . 

كثرة الندوات والمؤتمرات وورش العمل التي تنادي بتشجيع أدب الأطفال من قبل 
الؤسسات التربوية الختلفة ٠‏ وحفز المفكرين والأدياء والمبدعين . كبار؛ وصغارا + 
لتقديم مواد أدبية وقئية وعلمية للطفل العربي تسهم في بناء شخصيته يناء متكاملا , 
زيادة اهتمام المدارس في تاسيس المكتبات والنولدي ويملاث الحاتط والإذاعة المدرسية 
» الأمر الذي أدى إلى تشجيع الأطفال للكتابة قيها. وعرضص إبداعائهم الأدبية والقنية 
والعلمية ؛ هذا بالإضافة إلى توجبههم للقراءات المتعددة في الجالات كافة . 

إنتشار المكتيات العامة في ادن . وني القرى والأحياء ؛ عا بر على الآطفال 
حصوفم على الكتب وامملات والشرائط والأسطوانات المدممة » الى تضمن مواد 
علمية وأدبية وقنية ورياضية ولقافية تتناسب مح ميوطم وقدراتهم » وتلي رغياتهم 
وساجاتهم . 

ارتقاع المستوى التعليمية واللقاقي وزيادة الوعي عند الأسر ٠‏ فلم تمد الأسر كما 
كانت في الماضي مهتمة فقط بتوفير الاكل والملبس والمكن لأيناتها فقط . و إعا 
امد هذا الاهتمام ليشمل كل ها من شائه الارتقاء بالستوى العلمي والتقافي للطفل» 
فحرصت الأسر على تزويد أطفاهًا يالكتب والمجلات والقصص ٠‏ رتوفير بيئة 
تعليمية صحية تسهم في التكوين ال معرق والخلقي والتفسي لأطفالها . 
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وجود دور النشر والمطايع الكثيرة ‏ وتقدم آليات الطباعة > مما ساعد في إنتاج مواد 
تعليمية وثقافية وترفيهية على جاتب كبير من الجودة في الشكل والأخراج ؛ عا جبعل 
كثيرا من الأطفال يقبلون عليها ويتفاعلون معها » ويتعلمون منها يحب ورغبة ‏ 
تعطش الطفل للمعرقة وإقباله عليها + نتبجة لكثرة المثيرات الي يتعرض ها الأطفال 
في الوقت الحاضر مما يدغمهم إلى السؤال وطلب المعرفة . قمن المعروف أن الأطفال 
بطييمتهم لديهم نهم وتعطش ورغية في القرامة والإطلاع ؛ وحب الاستطلاع ؛ وهنا 
ياتي دور الآياء والمعلمين قي توفير المواد الغرالية التي يمتاج الأطفال إليها ‏ أو 
توجيههم إلى المصادر الى يمكنهم من خلانما الحصول على المعرقة التي هريدونها 
أهتمام الجهات الرسمية بدعم وتشجيع الكتاب والمؤلقين في أدب الأطفال : وذلك 
من خلال عقد الندوات والؤتمرات والمهرجانات الختلفة التي تظهر إبداعات 
المهتمين بادب الأطفال من أدباء وغغرجين ونقاد » إضافة إلى إقامة المسابقات قي شتى 
فتون أدب الأطفال . وتقديم الجوائز المالية وشهادات التقدير للميدعين الحترقين 
ونهواة من الكبار والصغار على حيد سواه - 


تاسعا : مظاهر العناية بأدب الطقل 
نظرا ا أدب الأطقال من أعمية بالغة + سيق الحديث عتها » ققد أولت الدول 


والحكومات العريية اهتماما خاصا بادب الأطقال ؛ وتمثل هذا الاهتمام فيما ياتي : 


الاهتمام يتكثيف كتب الأطفال ومملاتهم تي المكتبات المدرسية 
اهتمام المكثبات العامة بأدب الأطفال . 

انشار مكتبات الأطفال في المدن والتجمعات السكانية 

إتباه دور التشر إلى كتب الأطقال و آدبهم » وتخصص بعضها في ذلك 
اهتمام المدولين بالتوجه إلى الطفل . 

كثرة المسابقات الخاصة بقئون أدب الأطفال 

الاهتمام بالكتابات للأطفال شكلا ومضموتا , 

إنشاء العديد من موافع أدب الأطفال على شبكة الإنترنت . 


ا سس سس لس فتون آمب الأطفال وهالات» وتتريبه 


BÎ o الها‎ 


فنون أدب الأطفال ومجالاته وتدريسه 


۾ مقدمة 
٠‏ أولا- أتواع أدب الطقل 


- الآدب الإلمي والتبوي 


الشمر والأناشيد 

تدريس الشعر 

القصة في ادب الأطفال القصة 

1- أهمية القصة 
ب- أتواع القصص 

ع تدريس القصة 

د- طرق سرد القصة 

ه- الوسائل المعيتة على سردها 

و- نماذج لتقصص الى يكن ان تقدم للأطفال 
القلوكلور والموروث الشعي 
المسرحيات والتمثيليات 

1- تعريف المسرحية 

ب- أنواع المسرحيات المتاسبة للأطفال 
ج- تدريس المسرحية 
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اتقصل العالت 
6- الكعابات الإبداعية 
7- الطرائف والنوادر والألغاز 
8- الأمثال والحمكم والتصائح والوصايا 
» ثاتيا ؛ الاعتبارات التي يجب مراعاتها عتد الكتابة للأطقال 
-١‏ الاعتيارات التربوية والسيكولوجية 
ب- الاعتبارات اللغوية 
ج- الاعتبارات الآدبية 
د- الاعتبارات الفتية التكتيكية المتعلقة بتوع الوسيط 
» ثالثا : المعليير التى يجب مراعاتها قى اختيار القصة المناسبة للاطفال 


قتون أدب الأطفال وعالاته وتدريسه 


الفقصل الثالثت 
فنون أدب الأطفال ومجالاته وتدريسه 


مقدمة 

يتناول المؤلف في هذا الفصل فنون لدب الأطفال ٠‏ مبينا طبيعة كل قن منها > 
واهميته وتماّج منه » إضافة إلى توضيح كيقية تدريس كل فن من هذه الفئون . 

وإذا كان الأدب بعامة يتنوع إلى إنواع قولية واجناس آدبية » تهاوزت المعهود هه 
ما أضحى ممه الأدب توعاً من أتواع العارف وعلوم الإنسان ء ومجالاً واسعاً من مجالات 
الإبداع والنقد الإتساتيين - فإن أدب الطقل يتميز #خصوصية النوع . وخصائص اجتاسه 
الأدية > وأن تظره فاحصه لكل ما ابدعه الأدباء والقنانون والقكروت ستوقفنا على أن 
هذه الأجناس ٠‏ قد استقر التقاد على اعتبارها اشكالاً تلي طبيمة المبدع + وني 
باحتياجات اللقة فنا ء وتتجاوب مع المواقق الاجتماعية والإئسانية ... وهي بهذا تتسع 
لتشمل كتير من الأشكال الواعدة . والتى سيكشف عنها التفكير اللغوي الحديث + 
ونظريات النقد اللقوي والألسنية › وما يتفرع عتها من دراسات وإبشاعات . 

ومن المعروف أن ممالات الكتابة للأطفال تمعلف وتباين إلي درجة كبيرة ٠‏ وتتخذ 


أشكالاً عديدة ٠‏ متها ! 
٠ه‏ القصص بأتراغها المختلة : الشكاهية - اخيالية - الأساطير - الخرافات - التارجقية 
- المشرافية - العلمية. 


» المسبرحيات باتراعها المتعددة : التعليمية والأخلاقية والتشقيفية والقكاهية والترقيهية. 

« الشعر باشكاله الخنوعة : الأغنية والنشيد والأويريت والاستعراض القتائي 
والمسرحية الشعرية. 

» البرامج الإذاعية والتلقزيوتية : من قصص وتمثيليات واغان واستعراضات 
ومسرحيات و أفلام و برامج. 





القصل اثالث 
٠‏ المراد الصصفية 
» الأفلام السينمالية. 

وتخضع الأجناس الأدبية » اثني تشكل وتكرتن أدب الطقل لشروط الطفل ٠‏ 
وإمكانياته ٠‏ وخصائص مراحل عمره لغوياً واجتماعياً وتربوياً وثقاقياً وتعليمياً : من ثم 
فان هتاك في مجال الأجناس الأدبية بشكل عام حرية ثامة مبنية على أسس قنية واجتماعية 
واصالة شخصية وا كان الأدب في عامته فنا من فترت القول الجميلة .. قإن اكم له 
وعليه موكرل لتدوق السليم ٠‏ والتذوق الجماتي الناضج ... وعليه فليست اطرية سوى, 
ابتداع أشكال وإضافة إبداعات » واشكال يستلهمها القنان » ويقيض عليها الذوق ويرثق 
ها ٠‏ وجتحها حق الاتتشار وحمل رسالة الأدب والقن 

وتي الصفحات التالية سنلتقي بتلك الأجناس قي إطارها التربري والتتقيفي 
والجمالي ... ثم تعرض بتقصيل النماذج فنية من تراتنا الأدبي والقي ٠‏ على أنه ينبقي 
التاكيد على أن لدب الطفل باجتاسه الأدبية يقوم على المثمة ويناء الوجدان وتقوية 
العاطفة ؛ والاهتمام بالفرجة باعتبارها عنصراً أصيلاً في رسالة القن إلى عالم الأطفال . 


اولا : اتواع ادب الطقل 
ادب الأطفال شأته في ذلك شان ادب الكبار تتنورع أنواعه » وتختلف مصادره 
ومجالاته » وسوف أعرغى فيما ياتي يعض أتواع هذا الأدب : 


1- الأدب الإلهي والتيوي ٠‏ 

يقف على قمة الآداب الذغوية والإنسانية الأدب الإلمي وهو في أعلى مرائي 
الكمال والإعجاز ٠‏ قهر نتزيل من رب العائين نزل يه جبريل الأمين على قلب رسولتا 
محمد صلى الله عليه وسلم ليكون رسالة السماء إلى الأرضى ٠‏ والمتهاج الذي تستقيم به 
الياة ٠‏ والعين الذي ينهل مله الجميع » صغارا وكبارا » ويصيح لزاما على كل طقل أ 
يدرك القيم الإسلامية الفاضلة والحكيمة التي يدعو إليها الإسلام . وذلك من خلال 
حقظه للآيات الكريمة الحاضة على كل ما يتصل بالأسرة » والمجتمع والحياة كما يحفظ 
آيات تبين له عظمة القرآن الكريم قي أسلوبه وجمال تعبيراته وقوة لنته + وأئر هذا كله 
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فرت أدب الأطفال وجمالائه رتدريسه 


على بناء شخيصته : وتقوهم لسانه والكشف عن قدراته اللغوية والفكرية ٠‏ والإبفاعية > 
وتربية روحه تربية إسلامية > وتهذيب حواسه تهذياً يستهدف الق الإسلامي الذي 
يسري في آي القرآت الكريم » ويدعم هذا الدور دراسة وحفظ احاديث نيرية شريفة 
يفيض بها الأدب الثبوي الشريف ٠‏ حيث إن الأدب الإشي والأدب التيوي معينان ثريان 
بالتربية الصحيحة ٠‏ ومتهاجها الستقيم ٠‏ ثلك التربية التي تعود على الطقل في كل 
مقوماته وعتاصر شخصيته اللفوية والفكرية والخلقية ٠‏ والإبداعية بالكثير من الإيجابيات 
التي تعمق الطفل وشخصيته بكل التوجهات الكرية والتشاة الصحيحة. 

إن المتمعن قي القرآن الكريم وفي آهائه البينات ٠‏ يمد أنه قد ضم بين دقتيه العديد 
والعديد غا كن أن يقدم للأطقال كادب راق وهادق ٠‏ فقي القرآن الكريم القصص 
يأثواعها المختلفة > كقصص اليوان ( البقرة المدهد الحمار الكلب .... > وقصص 
الأتيياء ( نوح هود يونس يعقوب زكريا وموسى وعيسى ومحمد عليهم جيما الصلاة 
والسلام + وغير ذلك من القصص التي وردت قي القرآن الكريم لتكون درسا وعبرة 
وذكرى لمن يستمع إليها ‏ يقول لله ثعالى في محكم التتزيل: ( حن نقْصٌ عك أخسن 
الفصص بمآ أَوْحيْدآ إليِكِ هدنا آلقُرْءان وإن مكنت بن قتلو لين اقلت ) [بوسف: 13 
2- الشعر والأتاشيد » 

وهما شكلان يثيران في الطفل ارقى الأحاسيس وأنبل العواطف وبربطائه بثراثه 
اللقوي والديي والقومي والوطتي ٠‏ ويؤكدان له داثماً جال الحياة وبهجتها ؛ ووداعتها ٠‏ 
وعما عبان للأطفال والأناشيد على وجه الخصوص ذات أثر عميق وإيجابي قي حياة 
الطفل ٠‏ ونقوس الصثار .. حيث برددوتها (أشعارا وأثاشيد) في سعادة ؛ ويتحركوت 
على نقمات الموسيقا ء ويمثلون المعائي التي تشب إليها الأشعار والأناشيد التي يتغنون يهاء 
وتعمل هذء المظاهرة الغناتية والموسيقية ٠‏ التي تجمع بين الأطفال على التأكيد على 
الوجدان الإجتماعي لديهم ٠‏ وتقيم ببنهم روابط تصطتع في نموسهم الوطنية والقومية 
والتعاوت ٠‏ والمودة . وانحبة ؛ وتعمل الأشمار بقاصة على تهذيبهم ٠‏ ورقة مشاعرهم » 
ويمود هذا › تي المقام الأول إلى حسن انيار تصوص الشعر والأناشيد وإلى أن ترضي 
حاجات الطفل وأتشطته المختلفة مثل : اناشيد الرحلات . والأثعاب ٠‏ والبيت وا مدرسة. 





الفصلل الثالك 
والوطن والطفولة ... وان يكوت الشعر حافلاً بالمعاني اليسيطة الختصلة جمياة الأطفال » 
متميزاً بأسلوبه السهل ٠‏ والقاظه الرشيقة ء وجمله الخقيغة معتى وكلمة وموسقة ٠‏ وان 
تيعث على الحماس والاتتماء واتلقاء. 

ونظرا للاعمية البالغة الى مثلها الشعر باعتباره من أمتع فتوت أدب الأطفال : الي 
يعجب بها الطفل ويتاثر : إضافة إلى أنه يقود إلى فعاليات شديدة التنوع فى نقس الطقل. 
يشترك فبها البدن والذهن؛ ويقدم غما فرصة الازدهار » فإنه من الهم أن ثلقي مزيدا 
من الضوء على هذا القن الهم مبينين معناء و اعميته . والعايير التي يثبغي أن تتوافر فيه 
وغاذج مته . واخيرا طريقة تدريسه + وقيما يلي عرض لذلك : 
أ- مقهوم الشعر 

الشعر : للشعر تعريفات متهددة ؛ تذكر مثها : 

بعرق ابن خلدون الشعر بقوله : هو الكلام البليغ الينى على الاستعارة 
والأوصاف الفصل بأجزاء متفقة في الوزن والروي ٠‏ 

ويعرفه ابن جعفر بقوله : " الشعر قول موزون ومققى يدل على معنى . 

وعلي الرغم من تعدد تعريفات الشعر إلا إنها تؤكد على أن الشعر : ألفاظ بليغة 
فات أوزان معينة وقواف عمددة ء تحمل صورا أو معائي . وهلا يلتقي مع الشعر الذي 
يسير على تسق القديم . 

أما عن الشعر الحديث ٠‏ فيقول أدوتيس : لعل ما تعرف به الشعر الجديد هو أثه 
رؤها + والرؤيا يطيبعتها ققزة حارج المفهرمات السائدة > هي إِذن تغيير في نظام الأشياء 
وفى نظام النظر إليها . 

على أن المقهوم الذي ترتضيه للشعر هو: كلام موزون ذو حس موسيقى فصيح 
أو عامي ؛ يتضمن لفكارا ومشاعر وخيالا ومعنى ٠‏ مقفى وغير مقفى + يسير وفق قواعد 
محددة ٠‏ ويتسم يعناصر أربعة هى الطلاقة والمروتة والأصالة » واستمرارية الأثر . 

وإحاطة التفل بالشحر تكون عن طريق تسهيل وصول قصائد ودواوين الشعر 
إليه ٠‏ سواء أكاتت مسموعة آم مكتوية + مع زيادة الصور الجميلة اليطة به ؛ سواء 
أكانت مرسومة ؛ آم موسيقي تناسب الأطفال . 
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توت ادب الأطفال والائه وتدريبه 


خالإيجاز والموسيقى عاملان يملا الشعر وسيلة مهمة للنفاة إلى عقل الطفل 
وقلبه. فالشعر ما هو إلا فن متمد اساساً على اللغة + فإذا ما تكون تدى الطفل رصيد 
من اللغة ٠‏ نتيجة لحفظه الشعر والاستماع إليه . ساعد ذلك على نمو ذكاء الطفل ٠‏ الذى 
يعتمد أساساً على هبة من الله ؛ فالشعر ما هو إلا نوع من الإبداع , 
ب- أهمية الشعر 

إن حب الشعر عند الأطفال قد يخلق عندهم الملكة الإبداعية » فالشعر يشارك قي 
تنشنة الأطفال وتربيتهم تريبة متكاملة . فهو يزودهم بالحقالق واتفاعيم والمعلومات في 
ممتلف الجالات » كما يمدهم بالألفاظ والتراكيب التي نتمى ثرواتهم اللغوية وأاسيسهم: 
وكذلك الوق القبي والأدبي عند الأطفال » كما يساعد الشعر على انقتاح عقلية الطفل 
وقاعليته مع ثقافة امجتمع ؛ كما أنه يعبر عن العواطف الإنسانية التبيلة ٠‏ ويصف الطبيعة 
ويشرح الحياة الاجتماعية ويرسم الطريق إلى المثل المليا في الانفعالات التي تساعد على 
تكوين انجاهات واضحة وقيم متعددة . كما يتقل شعر الأطفال الأفكار بتقديم الخبرات 
البشرية في صورة نقية مهذية من خلال التعيير اللغري ٠‏ ميالون إلى الإبقاع دائما 
ويتججاوبون معه. 

والشعر سواء أكان نشيدا أو أغنية أو قصيدة شعرية مسموعة أو مكتوبة > بسهم في 
تحفيق كثير من الأهداف متها : 
» الشعر يعتبر وسيلة للإمتاع والترفيه وجلب السرور للطقل , 
يمكن اعتباره وسيلة للسمو بمس الطفل الفنى . 
قد يكون وسيلة للتعيير هن انقعالات الطفل. 
هو وسيلة لتمو الطفل ونكوين اتجاهاته وقيمة ومثله العليا 
يعلم الطفل كيف يستعمل اليلاغة والثنطيم فى الصوت والكلام . 
وهناك من بضيف إلى هله الأهداف التربوية : تنمية التذوق الأدبي تدى الطفل ٠‏ 
وتعميق تظرة الأطفال إلى اليا وإمدادهم بالتجارب التي عاضها الآخرون » للاستقادة 
منها » وإدخال المنعة والسرور والبهجة إلى نقوس الأطفال ومعالجة الخجل والتلعثم الذي 
يصيب يعض الأطفال ٠‏ وتعليمهم التطق الجيد للحروق والكلمات؛ والتعرف على 
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النصل اثالث 
الأدباء والشعراء المرموقين وإنتاجهم وكتبهم » وإمداد الطقل بالحقائق والممارف المختلفة: 
وانحائظة على صحة الطفل يتعليمة يعضى السلوكيات الصحية السليمة . مثل :اياج 
إشارات المرورء وإلقاء التحية والقواعد السليمة للطعام والشراب والجلوس والثوم. 
ج“ المعايير الي ينبغي توافرها قي شمر الأعلقال 

من الهم تي هذا الجال التأكيد على أن شعر الصغار لا بخخلف كثيرا عن شعر 
الكبارء إلا في مضمونه وعحتواه . ولذلك يتبغي أن ينال الشعر المقدم للأطفال إ[عجابهم > 
ويجب أن يكوت متاسيا وملاتما هم من حيث الموضوع والألقاظ والعيارات والمزاج 
والحالة النفسية مجموعة المتلقين من الأطقال وتضجهم الإدراكي » كما ينبغي أن تكون 
لغته شاعرية » وهئاك شروط نفسية وتربوية لشعر الأطقال واغتياتهم . فمدلاً لابد من 
تكرار بحض الألقاظ والمقاطع ٠‏ قهذا من الأمور المستحيلة والمطلوية » لأن التكرار يسهل 
على الطقل حقظ الشعر أو الأغنية + ويعطيه القرصة لقهم المماني . وكذلك عاكاة 
أصوات الطبيعة والحيوانات والآلات قي القصيدة الموجهة إلى الطقل + فإنها من احب 
الأشياء إلى نفسه» نم لايد من وجود الحركة في شعر الأطقال » فالأطفال مغرمون بالحركة 
فى اغاتيهم وشعرهم وأناشيدهم . وتظهر السعادة على وجوههم وهم ينون الأغاني 
والأشعار فى تثيل حركي يعبر عن ثاثيرهم بالنغم اللصاحب للكلمات . وكذلك فإن 
الأطفال مخرمون بتمثيل المعاني وتقليد أدوار الكبار أثناء لعيهم ٠‏ وكثيراً ما يحفظ العقفل 
بعضاً من نماذج الشعر التمثيلي أو الحواري المنغم + ويشترك في تمثيلها ٠‏ ثم لابد من 
الاعتماد على الماني الحسية . لأن حواس الطقل هي أبواب معرفته ٠‏ وادوات نموه > 
والمعاني الحسية تتمثل في البصرات والمسموعات واللموسات: ثم تأثى بعد ذلك فكرة 
النشيد أو الشعر أو الأغنية ٠‏ فيجب أن تكون الفكرة المقدمة للطفل جيدة تشيع منها 
السعادة.وتشبع حاجة تفسية من حاجاته: ولا تبتعد كثيراً عن ييثته » وتكون في مستوى 
إدراكه + ثم لاد للشعر من مراعاة مستوى التمو اللقوي والعقلي للطفل . قلابد ان 
تراعى كلمات الأغنية كلمات معجمه اللغوي ٠‏ ويب أن تكون سهلة غير ممقدة 
الألفاظ والثراكيب ‏ (قناوى > 121-119). 


د- تماذج من الشعر المقدم للأطغال 
النموذج الأول : لمن الوظن للشاعر / يشير الأخضر مفتاح 
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ولتي لور ئللى لال انق لها 
وَبََاحْ راط قفا خااً يا وامستا 
رطن الأتوارإئا بخطّىالإهسان برا 
تق ن الأغنال جلما وتصوؤالغطلؤفتا 
التي ااحقلربر بك عاق تاتتقلكم 
0 5 ت ادل و 050 علد اق 


فم نالا بال = ا َه ۴ 
كلغِبرينيلابي بَطقةمِيّامثل جَثة 
ا ريل جي خلج مك 
رب فاخنظها وارك في التسساعي وأياا 


فتون ادب الأطفال وعبالاته وتدريه 


من خلال التموذج السابق يتضح أن شعر الأطفال يمكن آن يكون له دور مؤثر 
وقاعل في تأكيد الانتماء الوطني لدى الأطفال . و إثارة وجهاتهم نمو وطنهم فينشثون 
حيين له ۽ معتزين بقيمه وثرائه . متمتين له كل تقدم وعلو وازدهار . 


الثموذج الثاني : يوميات طقال للشاعر د.عيد المعظي الدالاتي 


طفل يصحو كل مباح ‏ يشسعل انراز الصباح 
يدعو : ربي زدتي علماً ولجاحامن بعد نجاح 
طقل عسلى عدد الجر ودعارب اشرح لي صدري 
طفل يشر ب كل ماج كاس حساييوبمدالتر 
طقل يتنب شفئرسة نادى امي .. ثادىأبتي 
ضلب العتم علي قرض وعلى المسسلم واخسامة 
طفل يشر كل افير يسسلام.. أو بسسمة لسر 
طفل يكتباباسم الله يكتهافي اعلى السطر 
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الفعسل الثالث 

طفل سرو للس تيل ويراه في السسدرس الأول 

إقراكسانت اول درس افسرآكات اول مشسسعل 

طقسل يسرغ غو السياب نادى : هيسأيااصحابي 

رم ارس 1 هنا اتسمن تلعب ميس الألعاب 

من خلال التموذج السابق تستطيع القول : إن شعر الأطفال يمكن أن يكون منهاج 
حياة يسير في ضوئه الطفل فيسعد بحياته » ويتعم برضا ربه . يستبقظ مبكرا » يصلي لربه» 
ويرفع يديه إل المولى عز وجل يدعوه بكل دعاء جيل فيه النقع والخير له ولأسرته 
ولأصدقائه ولوطه + ويسلك الطرق التي توصله إلى العلم لأنه يعفم أن طلب العلم عليه 
قرغي مصداقا لحديث الرسول صلى الله عليه وسلم : طلب العلم فرضى على كلل مسلم 
ومسلمة , 

التموذج الثالث : تحيا الشجرة » تلشاعر يبان الصفدي 

ا التسسسورة ‏ ام1 مره 

يت حاو للعسصقور يفرح بالظل وبالتور 

وجمسسال يسزهو قي الدور 

ورق اعضي_رٌ لون الآتل البسسة دورما كالما 

لا مني با ريم .. اشتدي تصمهذ قي الشلج وقي البرد 

تسرفمٌ أغصاتاً كالأيدي لما تمدق بالرعد 

ترسيل غسيمات قضة للشسجر العطشان هديسة 

قيعي :شكرأ با نطس_رٌ يااطفال اتستظروا انتظروا 

دمت لسثا يرأ يا شجرة مستكون ئك الأبناء السبررة 

نقرص... لقي لوال رة 

اي ال ةا 
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انون لدب الأطقال وعالات وتدرسه 
والتمودج السابق هو من التماذج الشعرية الني كن أن تقدم للأطفال » لسهولة 
ألفاظه ودقة صياغته + وجال موسيقاء » وروعة معانيه » إضافة إلى ما يمكن أن يسهم به 
في توجيه أنظار الأطقال وعقوم نمو الطبيعة من حولم » يتاملون جالما + ويتذوفوت 
جملاها » فيعظمون اخخالق : ويتوجهون له بالشكر والثناء والحمد على نعمه التي لا تحصي 
أو تعد »> وهاهو ذا الشاعر بتوجه إلى الشجرة متحدثا ومتمنيا غا الحياة + فهي أم الثمرة 
وبيت المعصقور ٠‏ ومصدر الظل والنور » والجمال الذي ترهو يه اتديار » والخبر الذي 
تاتي يه الثمار 
النموذج الرابع : وباتي #لنموذج الرابع » اركات الإسلام للشاعر شاكر صبري ٠‏ 
ليقدم للأطفال في ثغة سهلة يسيطة ٠‏ وإيقاع مؤثر > وموسيقا عذبة الأسس التي بني عليها 
الإسلام ٠‏ كي يتعلمها اطفالنا . ويحرلوها من مجرد كلمات تقال ؛ أو عبارات تحفظ ٠‏ 
إلى أقعال وسلرك ١‏ إضاقة إل ما بتضمنه هذا النشيد من فيم ينبقي على اطفائنا التحلي 
والتمسك بها 
أركان الإبلام جلت بالصدق وبالسستور حلت 
عن ظلم الإنسان تحنت كي يظهرتورالإيمسان 
أوفا تشههديخنوخ ‏ _اتهاصسلي لقصو 
الها بالصوم جوع رابعهاتطممموجسوع 


خاييها حج ورجسوع 
إن تفع لها بالإحساان موز يبعق سوال حمن 
وسككره قول البهتال وسستكدرك شمس الغفسسران 
وستسي كل الأحزان 
التموذج الخامس : أما التموذج الخامس والأخير » فهو مثال حيوي للشعر 
الأسري ٠‏ أو الشعر الذي يدور قي حيط العائلة » فيربط الأطفال باسرتهم وافرادها ٠‏ 
الأب والأم : الأخ والأخت » الجمد والجدة . العم والعمة . الخال والخالة + وغيرهم من 
افراد الأسرة . 
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اتفصل الثالك 





أعيدي اللْحن يا امي للشاعر د.عبد المعطي الدالاتي '*1 


أعيسدي السلحن ياآمي 


فمسسا مسن صورةٍ قفاقت 


وضسمي طقفلك.. ضمي 
ص قير لا3بالامٌ 
اوران ب واللحان 
وإني السسامع السسسثائي 
الاي افاذة لكب 
ولاتعفبذ سو الح د 
الابابسسة الطمفر 
رسول المحد والخكيرٍ 
الآبسا لعسسة الرب 


4 عسلىي الإيمسسان والمحبا .. 
إبااماا:لولاك لقسذإص الت الاي 


والتموذج السابق نوع من أنواع الشعر البسيط الذي يماول الشاعر من لاله يبان 
فضل الام على ابناتها . كما يجاول الشاعر من علاله تقديم حوارا هاطفيا حاتيا بيت 
الطفل و امه بلعّة سهلة يسيطة + و أوزان و ألحان عذبة رشيقة . وتراكيب بليغة بديعة ٠‏ 
يها الأطقال ويقيلوت عليها ويتضاعلون معها وبها . 
ه- تدريس الشعر 

اتضح من العرص السايق أن الشعر بما فيه من موسيقى و إيقاع : وصور شعرية 
بسيطة ومؤلرة هو أقرب ألوان الآدب إلى طبيعة عملية التذوق ٠‏ التي تمكن الطفل من 
الاستمتاع يلغته » وجياته . ويفتح أمامه آفاقا واسعة تأخل بيده إلى عالم الممرقة والإبداع ‏ 

ونظرا لآن الأطقال الصعار بريدوت أن يقدم إليهم الشعر البسيط المليء بالحيوية + 
والمتصل بالموضوع الذي يعالجه #تصالا مباشرا ٠‏ فإ الأنشودة تعد أفضل أتواع الشعر 
المقدم للاطفال ۔ 





(0) من ديوان لحن البراءة ' 


سے فون لدب الأطقاق وعالاته وتاويسه 


وتقصد بالأتشودة هنا الشعر الخفيف الأوزان السريع الإيقاع ٠‏ السهل الألفاظ 
والتراكيب ء الحلو العبارة ٠١‏ القصير اليناء » الذي بتهدف إثارة المشاهر نحو الخير 
والجمال وال العليا . 

والأنشودة : هى اللوت الجميل الذى نقدمه للطقل قى وقت مبكر لنحيب إليه 
لغته » وثنثير فى تفسه مشاعر الإحساس البكر بمظاهر امال اللقوى : ذلك الإحساس 
الذى مازلتا قي دراستنا ومناهجنا الدراسية يعيدين عن استهدافه . ولقت الأنظار إليه * 
حتى أوشكت الغتنا الجميثة إن تصبح فى السنة اهلها خبلوا من كل جال ؛ يعيدة عن كل 
إحاس به . 

والأنشردة » بما يتوقر ها من حلاوة التعيير وخقة الأوزان وحركة الآداء ذات تأثير 
رالع فى نفس الناشئ الصغير . وهى من خلال هذا المنطلق يكن أن تقدم شمرة طيبة في 
التمو اللغوي والتربوي للتلميذ الصغير . 

وا كاتت نريية ملكة الإحساس بال مال فى وقت ميكر لما أكير الأثر قى تكوين 
الطابع الذغوي السليم ٠‏ فإن الأنشودة با فيها من لو النفم وجميل التعبير + وسلامة 
الأداء » يكون لها إسهام واضح فى تكوين هذه الملكة ؛ ولذلك فتحن نؤمن بقيمة 
الأنشودة التربوبة واللغوية والسلوكية فى تكوين الطفل .ريخاصة في مرحلة ما فيل 
المدرسة » تكن على 7 
» آن يمسن اخثيارها » فتختار الآناشيد مما يرتبط يأهداف المرحلة التعليمية الي يوجد 

يها الطقل ٠‏ وما يراقق طبيعة الطفولة . وبما قق الأهداف منها . والمتملثة فى تنمية 

التوق الجمال عند الطفل . وتعويده الإحساس جلاوة الثمم وجمال التعبير ٠‏ 

وإعطائه الثقة فى النفس حين أدائها » وإمداده باججديد من التعيير اللوي . 

وتتتامق معا هذا الدشيد”*: 

فيش سيوع لله الرحن السستاس جميعاإخمسوان 
ليسغ قوم من قوم فالمخيييةبلا مان 





(ه) كلمات الشاعر عبد لله رمضان 


119 





لا تهر فيسيًا بساخيك وتدبر مآ يوجد يك 
اندي في يبك يكيك واطلب مين ريسك غفراق 
كل مسنا قيسه القص فاحرص ما أمكنك الحرص 
لا سى حسنناتك شخص فتسبوه يكسل الخسسران 
الالملامقسراحدا أويسسخر من قومابها 
بهدى الإسسلام والثواره ‏ وكسستاب لله ولسسسرارة 
تشرب مي نإحلى أتهاره ونيش سسب وأمان 


قهذا النشيد يحمل من القيم النببلة والأهداف السامية . ما يجمله وغيره من 
الأتاشيد اللمثلة وسائل قاعلة في بتاء الشخصية المتكاملة تلطفل ٠‏ وترويده بالأساليب 
والتراكيب الي تمي لغته وتطور آداءء ٠‏ وتعيته على توق الجمال واستحساته . 
وما أجل تلك الأتاشيد التي تنجد اخالق وتحث على التدبر في خلوقاته» أو الي 
تزيد الطفل يقيتاً يعظمة الخالق وقدرته» فيزداد حياً لريه ويقيتا يعقيدته الي تدعوه إل 
التضحية في سبيل لله كما قمل سلفه الصالح. 
وما لروع تلك الأناشيد التي تضفي على حياة الطفل مظاهر القرح واليهجة وحب الخير 
والحق والعدل والقيم الثبيلة ٠‏ وتجعله دائما متفائلا ومتطلعا إلى غد مشرق ومستقبل واعد 
ولكي تؤدي الأنشودة دورها ٠‏ وتحقق آهدافها ٠‏ لبقي مراعاة الشروط الآنية ؛ 
٠‏ أن يخطط يإحكام لطريقة تقديمها للطقل ء وطريقة أداء الطفل ها . بحيث يجد ليها 
إشياعا لملكاته » وإثارة لطاقائه » وثثمية لمهاراته . 
© أت ثكون وسيلة لتأكيد ذاته . وإشياع رغيائه ؛ يتدريبه على الإنثاد الفردى أمام 
زملاله . 
٠‏ أن تقدم لتطفل على ضوء مراحل ثلاث > هي : 
-١‏ مرحلة الأداء والإثقاء : وهى مرحلة تقوم بها المعلمة أولاء ثم يقوم بها 
الأطفال مجتمعين . ثم يقوم بها كل طقل على حدة ٠‏ ولابد أن يظهر من هذا 
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فتون أدب الأتنال وعالاته وتدريه 


الأداء تفاعل الطفل بالأتشودة . وأداؤء لها اداء يظهر قى تبراث صوته > وش 
حركات جسمه وفى عفلات وجهه . 

ب- مرحلة الحوار أو المسرحة والتمثيل : وهى همرحلة تستهدف إن تتحول 
الأنشودة إن طاقة لغرية في تسان الطقل + وطاقة سلوكية قي تعامله مع الناس؛ 
فعن طريق الحوار والتمثيل يتفهم الطفل معائي الآتشودة + ويثرى لفته 
بمغرداتها وأسائيبها ويؤكد ذاته بتمثيلها . 

ج- مرحلة التنغيم : وهى مرحلة ترئفع بإحساس الطفل إلى مستوى ججعله يمحس 
مجمال اللغة وما فيها من تناس وتوافق تؤكده تلك الأحان الموسيقية الي 
تصاحيها. 

3- القصة والأقصوصة والحكاية » 

وهذه الأشكال التمبيرية القنية من احب قنون القول إلى الطفل . 1 تتميز به من 
إثارة وشد انتياه » وجا عرف عنها من حركة مسثمرة وصراع جاد مع الجهول . واكتشاف 
له » وتطور للأحداث . وتطوير غا بقعل المهارة » والقدرة على الحل كما أن الأحداث 
خلال هذه الأشكال . تجري على أبدي مجموعة من الشخصيات في شكال صراع شالق + 
يشوق الطفل ؛ ويمثه على المشاركة. 

وتمد القصة من أفوى عوامل الاستثارة ني الطفل » وهى إما لت تكون توعا من 
الأدب المسموع . يمد الطلفل فيه لثته واستمتاعه القني + قبل أن يعرف القراءة والكتابة > 
وإما لت تكرت اديا مقروءا ومسموعا معا عتدما يعرف القراءة والكتابة يدرجة جيدة > 
وهى قشلا عن ذلك قن آدبى يتفق مع ميول الطقل + وغهد تفه متجذبا إليه يطبعه 
ومششوفا به , 

والقصة - ياعتيارها من أمتع الفنون الأدبية - حظيت باهتمام بالغ على مر الأزمنة 
والعصور » فهى تحمل تجارب الإنان وخبراته > وتتقلها إلى الآخرين مغلفة بالخيال فى 
معظم الأحيان » أو معيرة عن الحقائق مجردة كما هى . وهى قى كاتا الحالتين تلقى 
الضوء على الكثيرمن صور الحياة ومشكلاتها ن بل لملها توع من التاريخ للأشخاص 
والحقب » بل " لعل الناريخ نقسه قصة ' + ومن هنا كان لأدب القصة دوره الثلقائى الذى 
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القصل الثالث 
يسثمد وجوده من إحداث الحياة فى كل صررة من صورها الإنسانية ولاجتماعية 
والثقافية > جا ينطوى عليه من تمسيد للمدركات العقلية والذهنية ا يجرى من الأحداث 
واستخلاص عبرها . ويهذا المعتى يكون فن القصة أقرب الفون الأدبية الى الحياة 
الإنسانبة وأشدها تائيرا . 

وعلى الرغم من اهمية القصة وتأثيرها ٠‏ فزن الاعتمام كان منصبا على قصص 
الكبار. ولم يحظ الصغار بعناية ظاهرة إلا فى العصر الحديث » حيث ازداد إيمان التربويين 
فى مختلف البقاع باهمية القصة فى تربية الصفار وتنشحهم + للعلاقة الثى تربط الطفل 
بها قى فترة ميكرة من حياته » فتلعب دورها فى تربيته وبتاء شخصيته ٠‏ جا تحمله من 
آفكار وملومات ومغزى وخيال واسلوب ولعة ٠‏ وبيتوا أن كثيرا من أهداف الثريية يمكن 
أن تتحقق عن طريق القصة المقدمة للطقل ٠‏ لا غا من اهمية تتمثل لإى انها تمرف 
الأطفال بتراتهم الأدبى عن طريق المؤلفات التى تستمد من الثراث جا فيه من قيم جمالية 
واجتماعية وخلفية وظروف تاريخية . وهى تساعدهم على كليل الكترب وتقدء والحكم 
وإبراز ميم الجمال : وهى تساعدهم على قهم النفس البشرية ودواقعها » وهى تنفس عما 
يجول فى تفس الطفل قتشعره بالراحة والسعادة ء وتيصره بانواع التصرفات في المواقف 
المتشابهة »> وهی تثرى خياله وتشمى قدراته على الإبداع والابتكار » وهی تجعله يتذرق 
الجمال والاحساس بالحياة والحركة . على اختلاق صوره وأشكاله . وهى تزود الطفل 
بالثروة اللغوية وتمده مختلف الأساليب ٠‏ وتثرى حصيلته من المفردات والتراكيب ٠‏ 
وتكسبه شتى أتواع المعلومات عن الثاس والطبيعة وظروق المجتمع ٠‏ وتزود» بمعلومات 
عن التطور العلمى والتكتولوجى » كما تزوده يبمعلومات عن الأدب والتاريخ والجغرائنيا 
والاجتماع والدين والسياسة والاقتصاد . وهى تاعدهم على الإثيال على الحياة ٠‏ 
وعحاولة تمسينها وتهميلها + وهى تقربهم من فهم الأعلفال من ختلف أقطار العام ٠‏ 
والعمل على خلق عالر يظلله السلام وتسوده الطمانيئة عوهى نتمى لديهم القيم 
الروحية؛ وتزيد من وعيهم الديثى وتجعلهم يؤمتون بالإنسانية والوطتبة والمثل المليا 
الفاضلة . وتنمى ميولمم . وتملق فيهم ميولا جديدة وتبعث فيهم حب المرح والضحك 
والمغامرة » وقرق ذلك كله تسليهم وتمتعهم وتضفي على المكان الذي يوجد فيه الأطلفال 
جوا من المرح والسعادة والسرور . 
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قتون أدب الأطلفال وعبالائه وتدريسه 


وتظرا للمكانة المتميزة التي تمتلها القصة بين فتون أدب الأطفال الأخرى > فسوف 
أعرض ها من حيث أهميتها ٠‏ أتواعها . القصص المترجمة وتشكيل الوعي الثقافي للطقل 
العربي ٠‏ تدريس القصة . وطرق سردها » نماذج من القصص المقدمة للأطفال 
1-اهمية القصة 

تعد القصة من أبرز إنواع الدب الأطفال بالكلمة في التجسيد الفني » حيث تخد 
الكلمات فيها مواقع فنية - وفى الغالب - كما تتشكل فيها عناصر تزيد من قوة التجسد 
من غبلال الق الشخصيات وتكوين الأجواء والمواقف والحوادث ؛ وهى بهذا لا تعرض 
معاني وافكارة قحسب ٠‏ بل تقود إل إثارة عواطف والفعالات تدى الطقل إضافة إل 
إثارتها العمليات العقاية المعرفية كالإدراك واتتخيل والفكير . 

ومع أن هتاك من برى أن وظيفة القصة الأساسية ليست ثقافية ٠‏ إلا أنها فى جيم 
الأحوال تشكل وعاء لنشر الثقافة بين الأطفال لأت من القصص ما يحمل اقكار 
ومعلومات عللمية وتاريفية وجغرافية وفنية وآدبية ونفسية واجتماعية فلا عما قيها من 
أخيلة وتصورات وتظرات » ودعوة إلى قيم وائهاهات ومواقف واتماط سلوك أخرى . 

وقد توسل الإنسات بالفصة مند قجر الحياة ؛ إذ ركن إليها كاسلوب اراد يه تهذيب 
الأخلاق والسلوك +وإشاعة الحكمة بصورة جذابة واسلوب مؤثر > وعير من خلاها عن 
نظرائه إلى جوانب الحياة وإل الكون وظواهره > أي أنه استعان يالقصة في التعبير عن 
نقسه . وفى تقل أفكاره وخيالاته إل الآخرين ٠‏ واستخدمها أيضا كاسلوب للتهذيب 
والتقيف . 


وقد !بدعت الجتمعات الشرقية عموماً فيضا من القصص . حيث اراد الإنسان 
ببعض تلك القصص مراجهة ما يتتابه من خاوف عن طريق تمجيد اعمال البطولة وإبراز 
دور الأرواح الخيرة فى الاتتصار على قرى الشر .. وكان الإنسان يجد قى ذلك ما يبعث 
فى تفسه الاطمتئان على أساس أن ما يقلق الإتسان ويثير غاوفه . ليس أدوات القوة 
والميف نفسها ؛ بل الصور التى ينخيلها عن نلك الأدوات . 

وبوجه عام لا يمكن إغقال الدور الثاني للقصة في الطقل ء قمع أنها نوع أدبي فهي 
تحمل مضمونا ثقانيا > لذا فإن الباحثين في الثقاقة والشخصية يعتبرون تمليل القصصص 


123 
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الشائعة عملية تقود إلى تحديد بعض سمات روح المجتمع الذي تشيع فيه وتحليل قصص 
الأطفال بالات بقود إلى الوقوق على سمات عديدة من بيتها تحديد ما يريده الكبار 
لأطفاهم . 

وبلاحظ ات الأطفال شديدو التملق بالقصص ٠‏ وهم يستمعون إليها أو يقرئوتها 
بشغف ويحلقون في أجواتها ٠‏ ويتجاوبرن مع آبطاهًا ويتشبعون جا فيها من آخيلة 
ويتخطون من خلاا أجراءهم الاعتيادية ويتديمرت باحدائها ويتمايشون مع أفكارها » 
خصوصا وأئها تقردهم بلطف ورقة وسحر إلى الاتجاه الذي تحمله ء إضاقة إلى أتها توقر 
هم فرصا للترفيه فى تشاط ترويمي ٠‏ وتشبع ميوفم إلى اللمب ١‏ لذا فهي ترضى مختلف 
المشاعر والأمزجة والمدارك والأخيثة » باعتبآرها عملية مسرحية تلحياة والأفكار والقيم . 

والقصص وتخطيها أيعاد الزمان ؛ تظل الأطقال عبر الدهور المختلفة كما تتجاوز 
يهم الحاضر إلى المستقبل ٠‏ وبتخطيها إبعاد المكان تتقلهم إلى غدلف الأمكتة ؛ وبتجاوزها 
الواقع تجعل الأطقال آمام حوادث ووقالع وشخصيات وأجواء خارج نطاق الخيرة 
الشخصية للاطفال .وتهيء لمم الطرقان على اجتحة الخيال في عوال عمتلفة , 

والقصص بفضل مسرحتها للحياة وما فيها من معان أصبحت وعاء تيد للحافة 
مادامت التقافة اسلوب للحياة إذ إلها تلحياة أبعاد جديدة + قدو معقدة أو مشوقة أو 
غربية أو قريية إل حياة الطفل أر بيثة أو ذاث مساس بقيمه يمكن أن تتركز اهتمام الطقل 
حوها . أو يجد نقسه وكانه إزاء عقدة لا يد له من آن يتتهي بها إلى حل وقكرة القصة 
ليس ممرد نة عابرة لأنها تظل تتطور باستمرار مع الممضى فى القصة دون أن تتضائل أو 
تطغى عليها تفصيلات قرعية أو استطراداث أو أفكار جائيية . وهى فى صيغة تلميح 
أكثر من صيلم التصريح المباشرة . 

وبرجه عام لا يكن إغفال الدور الثقائى للقصة فى الطفل ٠‏ فالقصة تحظى من بين 
فتون الأدب بمكانة متميزة في حياة الأطقال » فهي من أكثر القئون الأدبية ملاءمة ليوشم 
ومن إشدها تاليا قي سلوكهم ١‏ وأثراها إثارة لتشكيرهم واستكارة لمواطفهم + وهي بما 
تحمله من افكار متعددة ء وخيرات متتوعة ٠‏ وما تدعو إليه من قيم وتقاليد اصيلة» 
بأسلوب غير مباشر إنما تدفع بالطلل إلي طريق التنشئة الصحيحة ٠‏ وتضع اللبنات 
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فون آدب الأطفال وغبالاله وتدريسه 


الأولي في بناء شخصية » وتحديد هويته ٠‏ لذا فإتها تعد إحدى الرسائل المهمة في تكوين 
ثقافته. واحد الروافد الأ ساسية التي تهم في تنمية وعيه . 

والقصة - كخبرة غير مباشرة - يستطيع الطفل من خلالحا تعلم ما في الحياة من 
عبر وشر وتمييز بين الصواب واخطا » والجميل والقبيح ؛ والقدرة علي التفكير في اناد 
القرار بما يساعد علي تكوين شخصيئه . وئوجيه سلوكه ؛ وذلك عن طريق التحكم في 
نوع اخبراث المقدمة للطقل بطريغة القصة . (العيسوى . 1985 .682 

كما أن القصة من القنون الأدبية المؤثرة على السلوك القيمى للاطفال القراء قى 
المواقف اليومية » كما ألها أكثر حيوية وتشخيصا للمواقف الحية. واكثر جاذبية للأطفال 
ومن أقدرها على إثناعهم ؛ فهى تستثير مشاعرهم ؛ وتمتلك عقوهم + وتتمى القدرة على 
الابتكار لديهمء وتحلق بهم قي أحابين كثيرة فى اجواء اليال يعيدا عن الراقع ( شحاته 
1992 « 56 ( 

كما إن القصة تساعد على تقريب المقاهيم انجردة التى تهتم بها التربية قتيرزها فى 
صورة حسية محسدة ( الشيخ ؛ 1994 ؛ 116 ) 

والقصة مع انها نوع ادبي فهي تحمل مضموتا ثقانيا ء لذا فإن الياحثين فى الثقاقة 
والشخصية بعتبرون تحليل القصص الشائعة عملية تقود إل تحديد بعض سمات روح 
امجتمع الذى تشيع فيه وتحليل قصص الأطفال بالذات يقود إلى الوقوف على سمات 
عديدة من بيتها تحديد ما يريده الكبار لآعلقالهم . 

إن تعميق الوعى الثقاقى للطفل أمر اساسى لبتاء شخصيته ٠‏ وإعداده للحياة > 
وتهينته للتكيف مع المؤثرات التقاتية والمتغيرات العلمية والتكنولوجية فى مطلع القرن 
الحادى والعشرين ٠‏ ويتطلب ذلك تنمية معلوماته » وتوسيع غبيراته » وإثارة تفكيره > 
وان تغرس فيه القيم والاتهاهات المرغوبة وتنميتها » مع التأكيد على هوية ثقافية 
مستحدلة تجمع بين الأصالة والمعاصرة ٠‏ لينشا أكثر عرونة فى تعديل الأوضاع الثقافية 
المخنلفة » ويتجئب الصراع الثقاقى يبن الأجيال . 
والوعى الثقافى لتطفل العربي له مجموعة من الختطليات يكن أن تركز على ثلاثة 
متها وهی 7 
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. الفصل الثالك 





© تتمية معارقه . 
© تنمية عملياته العقلية . 
» غرس القيم والاتجاهات المرغوية فيه . 
تتمية معارف الطقل ١‏ 

تعد المعرفة فى شتى مجالاتها ٠‏ ومختلف جوائبها الدينية والاجتماعية والاقتصادية 
والسياسية والعلمية والبيئية والصحية والتفسية ..... من أهم متطلبات تشكيل الوعي 
الثقاقي للطقل ٠‏ ' فا معرفة تسهم قى تحقيق حالة الوعى الإيمابي الواقمي بكثل ما حولنا من 
قوى قعالة كى تنجو من الاستلاب » والوعي هو أداة الواجهة الدائمة لتحصين الذات 
هد التيارات المتاهضة لطيمتها ‏ (فهمى ء 1996 78:6 ) 

والمعرفة هى أولى درجات الوعى » بيد أنه ليست كلل معرفة وعياً » ولا تتحول 
تلك المعرفة إلى وعى إلا إذا تكاملت فى نسق مم معارف أخرى ؛ ليكون هذا النسق 
إطارأ تنظر من خلاله إلى العالم وليس الوعى ؛سمًا ‏ استائيكيا " للمعرفة » وليس صقة 
يتحلى بها المتعقمون دون الآخرين . لكته فى القام الأول فعل قائم على تسق متكامل 
من المعرفة » ورجا الكيف فيه أكثر أهمية من الككم ( إحمد 1986 . 106 ) 

فعن طريق القصة يتعلم الطفل الكثير من الممارف والمملومات؛ والحقائق والفاهيم؛ 
وخصاتص الأشياء وقوانين الطيبعة؛ والحيل المختلقة الى كن أت يتخذها الإنسات 
للنجاء من الأ طار والمآزق (يونس: الكندري. 1995. 85 ) (الشيخ» 1994 117 ) 

وقد أكدت بعض الدراسات علي دور القصة قي اكاب المعلومات وتتمية 
اللفاهيم منها دراسة ايكس ( 1985 , ×ءا4) التي تشير إلي أهمية القصص في زيادة 
المعلومات وتنمية الفهم بصفة عامة وفهم المجتمع والذات يصفة خاصة . ودراسة ( أبو 
عميرة ٠‏ 1992 ) التي تشير ثتائجها إلي أن مدخل القصة قد ساعد أطفال الروضة علي 
تثمية المفاهيم الرياضية ( مفاهيم ما قبل العف - العلاقات التبولوجية - بعض الفاهيم 
المتدسية ) ودراسة (اعتماد 1995) الت تشير إلى أن قصص !ميال العلمي القدمة نطفل 
المصري ها دور مهم في تزويده بالمعلومات العلمية. 

وقصص الأطفال العلمية مثلا ٠‏ وقصص الستقبل وغيرها تحاول أن تذكر الحقائق 
العلمية بفكر ميسط ٠‏ وباسلوب يتناسب ونمو الطفل » بل إن قراءة الطفل لثل هذا التوع 
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انون لدب الأطتال وجالاته وتدريسه 

من القصعى مثل قصة وصول الإتسآن إلى القمر قد بهذب اتباهه . ويدفعه إلى البحث 

والاستقصاء ء وإلى أن يسبر أغولر المعرفة إذا كاتت ميوله تتجه إلى هذا الجانب» (قناري ٠‏ 

94 . 237 
والوعى الثقاقى للطفل يتطلب إلمامه بمعلومات ومعارف قى شتى بالات المعرقة > 

ومن ذلك : 

» معرقة ما يناسبه من تماليم دينه ء وفهمه ها ء فى الجرانب العقائدية والتشريعية 
والعيادات والمعاملات والآداب والأخلاقيات 

» معرقة سياسية تجسد معاتي الديمقراطية ٠‏ والحرية والعدالة والساواة والاتتماء 
للوطن ٠‏ والتعابيش مع روح العصر الذي يعيش قيه . 

* معرقة الطفل بمجتمعه ‏ ومقومات هذا المجنمع ٠‏ ومؤسساته وما يجب أن يسود فيه 
من قيم وصقات اجتماعية . 

* معلومات ومواقف سلركية تمكنه من الاندماج في مجتمعه ٠‏ والتفاعل الإيجابي مع 
قضاياء ومشكلاته ٠‏ وتعرف بعض الصقات الاجتماعية الإيجابية كالتماون والتكاقل 





والمشاركة الوجدائية . 

* معرفة قيمة العمل ٠‏ واحترام المواعيد ‏ وأهمية الادخار ٠‏ وجدوى ترشيد 
الاستهلاك . وخطورة التبدير والإسراقف 

» معرفة يعض الحقائق والتظريات العلمية والاكتشافات الحديثة ٠.‏ والإنمازات 
التكنولرجية المتعددة . 

© معرفة بعض الأساليب الصحيحة للمحاقظة على البيئة وحايتها ٠‏ وكيفية التفاعل 
الإيمابي مع مشكلاتها . 


٠ه‏ معرقة وسائل الحاقظة على الصحة والوقاية من الأمراضس + وخطورة بعفى المادات 
الضارة بالصحة كالتدخين والإسراف قي تناول المبهات وشرب الخمر . 

* معرقة تسهم في بثاء شخصيته بتاء سوها قوامه الإحساس بالأمن والسعادة والضاؤل 
والحب والمسالة والثقة بالنقس والثيات في الرأي ٠‏ بعيدا عن الإثارة التى تعرض 
الطقل تلرعب والخوف والقلق وققدان الأمان , 


127 





القصل انث 
تثمية العمئيات العقلية للطغفل: 

بطلق بعص العلماه على هذه المرحلة ( مرحلة السؤفل ) وذلك تظراً لكثرة أسئلة 
الطقل فى هله المرحلة حيث نسمع مته داثماً ( ماذا ؟ متى ؟ كيف ؟ من ؟ ١)‏ والسبب 
فى ذلك عماولة الطقّل الاستزادة المعرفية العفلية فهو يريد أن يعرف الأشياء التى تير 
انتياهه ويريد فهم الخبرات التى ير بها . 

قتفكير الطقل خلال هذه المرحلة يتميز بالعدبد من الخصاتص المختلفة عن تقكره 
قى المراحل الثالية ومن أهم هذء الخصاتص ما يلى ؛ 

التمركز حول الذات: «8©00810150: ونعتى يه أن الطقل لا يستطيع إن ياغل 
وجهة نظر الآخر قى إدراكه للأشياء » وذلك لأنه لن يستطيع أن يضع نفسه مكان 
شخص آخر. 

ويظهر التمركرز حول الذات فى رسوم الأطفال فهى تسم بالتسطيح والشقافية 
والمبائغة (عماد الدين . 1989 + 363) ٠‏ ويظهر أيضاً فى لخة الأطفال متمثلاً فى ثلاثة 
مظاهر هى : التكرار ؛ مناجاء الذاث ٠‏ المتاجاة الجماعية . ( خلايله . البايدي؛ 1995 . 
48-7 2 

التركيز «وأ؛ه65© : ونعني به ميل الطقل إل تركيز انتباهه على التفاصيل 
المتملقة مانب واحد فقط لنشىء أو الوقق او على صغة واحد له > ومن ثم يعجز عن 
الحصول على المعلومات عن المظاهر الأغرى للموقف حيث يعجز عن تقل اتتباعه إلى 
تلك المظاهر أو الجواني الأخرى . ( عبد الله ؛ 1991 :70 ) 

الاصطناعية : «والدا101:ى: والمقصود بها هر ميل الطفل على اعتبار أن كل 
شيء حوله من صئع أنه أو إنسان جبار » وقد وجُد من أجله. ( يعقوب. 1983. 22 ) 

الواقعية : 14311518 تختلف الواقعية عند الطفل عنها لدى الراشد ١‏ فعتد الراشد 
تعنى الوضوعية كبت الأتا + آما بالنسبة للأطقال فهتاك الأناتية والتمركز الذاتى » وتقوم 
الواقعية عد الطفل على آمرين هما : 
٠‏ اختلاط الشخصى بالموضوعى ‏ 





فثوت ادب الأطفال وممالاثه رتدريسه 
٠‏ هيل الطقل إلى تمسيد الأفكار الداخلية وصبها قى الخارج. (عبد لس 1992: 72) 
اما عن حاجات الثمو العقلى لطفل هذه المرحلة فحمثل فيما يلى : 
الحاجة إل اكاب الهارة اللغرية . 
الحاجة إلى تتمية القدرة على التقكير . 
الحاجة إلى البحث والاستطلاع , 
الحاجة إلى التعرف على الييئة ‏ ( الخطيب ٠ 1992 ٠‏ 48 ) 
وللقصة دورها فى ثلبية حاجات التمو العقلى لطفل الرياض حيث إتها تثرى 
يال الطفل: كما ان ها دوراً مهماً فى اكتساب اللغة وزيادة الحصول اللقوى للطقل قى 
مرحلة الرياض ٠‏ كذلك تند أن القصة تزود الطفل بمعلومات كثيرة عن بيتته وتساعده 
فى اتتعرف على معالمها . قضلاً عن ذلك فالقصة تعود الطقل على التفكير يأسلرب 
علمى سليم . وتقدم له المملومات والحقاتق والمقاهيم المختلقة بصورة ميسطة . 

كما أن القصة الجيدة جكنها أن تستثير النشاط العقلي للطقل + وتدفعه الى إعمال 
العقل والشكير بالوانه المختلفة خاصة التفكير التاقد والإبداعي > وذلك عن طريق طرح 
العقد والمشكلاتث وحلوها اإلقنمة > والأقوال والأفعال وتبريرانها المنطقية : وتقديم القصص 
قات النهايات المفتوحة التى يطلب إل الأطفال [كماها بعدة نهايات مناسبة من عتدهم 

وتؤكد دراسة أيكس ( 1988 , ۸٠×‏ ) على دور القصة فى تنمية التقكير الثاقد ٠‏ 
واستارة يال الأطفال » فضلا عن ترويدهم جماسة القصة ( ا0ء 4ه #عدع5 ) التى 
تمكنهم من التنبؤ ومعرفة ما يتوقع ٠‏ والقراءة بوعى للسبب والتتيجة والتسلسل وعوامل 
أخرى مرتبطة بقهم القصة + كما تؤكد دراسة كوبر ( 989 ,,عممه"©) ) على دور 
القصص فى تتمية القدرة على التفكير الواسع + وكذلك القدرة على حل الشكلة. 
والمشاركة فى المواقف التخيلية . 

ما سبق يعني ٠‏ أننا يتبغي أت نهتم بتشجيع عملية الإبداع والخيال عند الأطفال من 
أجل الحاضر والمستقيل » فالتعلم فى الستوات المبكرة يلعب دورا مهما قى القيام يعملية 
تشجيع الأطلقال على الإبداع والخيال ‏ وتمن بذلك نساعدهم على اكتشاق عالمهم الذي 
يعيشون فيه ٠‏ ونزيد من قرص تفاعلهم مع هذا المجتمع بما يعود بالنقع عليه . 
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النصل الثالت 

فالأطفال الصغار فى السن غالبا لا يهعمون بالمالم من حوم ٠‏ قهم بحاجة إلى 
ضرورة تقوية علاقاتهم وصلتهم بالناس ٠‏ ويمكن أن يتم ذلك من خلال إثارة الخيال 
تديهم ‏ حيث يستطيعوت أن يتحركوا من الاضر إل الماآضي والمستقيل » ومن خلال 
تلك الاجتهادات الخبالية والإبداعية يسعى الأطفال إل أن : 
٠‏ يتقاعلوا مع مشاعرهم مستخدمين على سيبل الثال الإشارات والحركات . 
أن يعيروا عن معتقداتهم عن طريق الدهان والرسم ‏ 
أن يوضحوا مقاهيمهم عن العام . 
أن يعيروا عن قاقتهم وآن يعرفوا ثقافات الآخرين التى تعمق فهمهم . 
أن يبتكروا معاتي جديدة . 
أن يملوا المشاكل التي قد تواجههم ٠‏ ويكتسيوا بعض مهارات القيادة . 
أن يقدروا ذواتهم , 
إن الأطقال يماجة لوصف مشاعرهم وخبراتهم . فالأطفال حيتما يتخيلوت فإنهم 
يرسمون في عقوهم ملامح جديدة للأشياء الواقعية ٠‏ فالطفلة مثلا حينما تتظر إلى 
عروستها ( اللعبة ) » تتصورها وكانها طفلة حقيقية » تكلمها وتحاورها » وتقيها وتقدم 
ها الطعام ‏ 

ويقوم التخيل يدور مهم في عملية اتفكير » والتفكير العلمي يعتمد فى العادة على 
فروفى تشكل تخميثات لحل مشكلة . أو للإجابة عن سؤال ء ويلعب ایال دورا كبيرا 
في وضع تلك القروض . 

وإثارة الخيال هو التدريب العقلي الذي إذا مارسه الإنسان متذ طفوقه فاته يخرج 
ذكيا يفظا واعيا . ( الأزهرى . 1984 .202 ) 

إن للتصور والتخيل دورا رئيسا في عملية التطور المعرق عند الأطفال : فحن طريقه 
يكتسب الأطفال القدرة على التفكير الجرد » ومع مرور الوقت يستطيمون التمييز بين 
الأشياء من لال فهم معاني الواقع وإعطاء معاتي جديدة يستطيع الأطقال أن 
يستنبطرها ومن ثم يبدا الأطقال في التفكير بطريقة مجردة . 

إن الابتكار والخيال ب١+‏ الأطفال علي اكتشاف معاني جديدة » وتكوين 
التصورات المختتفة تمكنهم من توجيه االشكلات فى طرق مختلغة وتكسهم رؤى جديئة . 
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قنون أدب الأطفال ويجالاته وتدريسه 


إن الأنشطة التى تمثل الإبداع قى المدارس والروضات والمازل تتمثل قى تعلم 
مجموعة من الطرقى القنبة أو التجميلية ٠‏ وليست أنشطة [بداعية حفيقية واضحة ؛ قحينما 
يقوم الكبار بتوجيه الأطفال ليكجوا عملا فيا فإن ذلك العمل لا بعد إبداعا ٠‏ حيث إن 
الخيالات التى تصورها الأطفال بتوجيه من الكبار لا تعتبر يالات خاصة يهم . 

لقد وضح العالم (ماكيلار) سنة 1957 الاعتلاف بين مفهومي الإنتاج والإبداع + 
بائنسية للإنتاج فإئنا نسشخدم مصدرا واحد للمعلومات والنتيجة نكون تتبؤية ؛ وبالتسبة 
للإبداع قإنتا نستخدم مصادر متتوعة للمعلومات التى ثرتبط مع بعضها البعض لتكوين 
كل متكامل . 

خلاصة القول : إن نسج الخيال من خيال آخر لا يعتبر إبداعا وإنما إنتاج . 
فالأطلفال عحاطون جنيالات جاهزة ليس لهم دور فيها وبصورة طبيعية يستطيعوا أن 
يتصوروا ويرسموا خيالائهم من خلال معرفتهم بالأشياء المحيطة بهم , 

كما أن المعلومات المقدمة للطفل ليست كاقية تتشكيل وعيه الثقافي ٠‏ لذا يثيغى 
تقديم هذه اللعلومات بآسلوب يسهم قى توسيع مداركه ‏ وإثارة تفكيره » وإعمال عقله؛ 
وإثراء خياله ٠‏ وبطريقه تسخير ملاحظاته » وتدعوه للتامل والتساؤل ٠‏ والقحص 
والتجريب واليحث والاختبار والريط والاستنتاج والتعليلء وذلك لتنمية عملياته 
العقلية» و[يراز المهارات الكامئة لديه ؛ بعيثة عبن جقاف المعلومات الذى يدعو الى الملل + 
واخرافة اثنى تعرقل مسيرة التفكير الملمي ٠‏ لذا ينبغى تتشنة أطفائنا على نبد اساليب 
التضكير الخراني » وطبعهم على التفكير العلمي الذي يمد أحد المتطلبات الأساسية للوعى 
التقافي 

أفالتفكير العلمي ممنح الإنسان وعيًا صادقًا باغياة والطبيعة والتفس والجتمع 
والتاريخ .. وفى ممارسات الياة من طريقة فلاحة الأرض واتتقاء البذور إلى غرو القضاء 
(جلال . 1984 . 238 ) 

وليس التقكير العلمى حشدا للمعلومات العلمية » او معرقة طرق البحث في 
عينان معين من ميادين العلم > إنما هو نوع من التفكير المنظم الذى يقوم على مجموعة 
من المبادئ مثل ميدا استحالة الشيء ونقيهه فى آن واحد > والمبدا القائل إن لكل حادث 
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الفصل الثالك 
سببًا : وآن من الحال لت يحدث شيء من لا شيء وعو طريقة فى النظر إلى الأمور تعتمد 
أساسًا على العقل والبرهان المفنع بالتجربة أو بالدليل. ( زكرياء 1996 ء 5 > 6 12) 

أ ونحن نريد لتفكير الأطفال أن يكون غير جزاتي ٠‏ وان يمضى في خطوات معتمدة 
على بعضها ٠‏ وان يكون هادقًا ودقيقًا ومرئًا » وبعيدًا عن الجمود . وغير قاتم على 
التعصب ٠‏ ول يكون واقعيًا ... وهذه السمات هي خصائص للتفكير العلمي عموما »> 
وترافق توجيه الطفل نمو التقكير العثمي ظواهر عدة أبرزها عرس اتهاهات. لقبول نتالج 
الفكر العلمي ٠‏ واتجاهات البحث عن الأسباب الحقيقية للظواهر ١‏ وثنمية حب 
الاستطلاع في جوانب الحياة ذات القيمة المرغرب فيها ٠‏ وبتاء الآراء استناذًا إلى آدلة 
كافية *(الفيتى › 1988 94 > 95 ) 
غرس القيم والاتجاهات المرغوية : 

إن احد امتطلبات الأساسية لنوعى الثقافي للطفل اللصري هو إيباد معيار لدى هذا 
الطفل يمكم به على الأشخاص والأفمال والأشياء : وتكوين إطار مرجمي يمتكم إليه » 
ويسترشد په فى التمييز بين الصواب والخطا . يبن ما هو مرغوب وما هو شير مرغوب 
من أنماط السلوك فى مجتمعه > والاتماهات الايجابية والاتهاهاث السلية . 

وتعد القيم جزءًا مهمًا قى الإطار المرجعي للسلوك في الحياة العامة ؛ وفى مجالاتها 
الختلفة ديتبّا وعلميًا واجتماعيًا واقتصاديًا وسياسيًا وفيا ٠‏ بل هى بصفة عامة موجهات 
السلوك أو العمل . 

وتعد المعارف احد المكرئات الأساسية للقيم ؛ إلا ألها لا تكفى لتكوينها وغرسها 
في نفس الطفل . لذا ينبغي النظر يعين الاعتيار إلى أمرين : 

* أولمما: ما حمله العلومات المقدمة للطفل من فيم واتجاهات” 
» والآخر : مدى قعالية وسائل الاتصال يالا طفال واساليبه وقدرتها على التأثير فيهاء 

وعلى تلبيت القيم الرغوبة في تقوسهم . 

قمن حلال القصة يمكن بث الئل المليا » والقيم الفاضلة فى نفوس اطفاتناء 
والطقل من خلال معايشته لأحداث القصة » وتوحده مع شخصياتها ٠‏ وتفاعله مع 
جرها التفسى المشحون بالعواطف المتأججة ٠‏ والمشاعر الفياضة ؛ يمكن أن ثل الجوانب 
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غنرن ادب الأطفال رجالاته وتدريسه 


الشرقة من حياتنا الإنسانية والقومية » ويخرج بانطباعات طية + واتجاهات صحية ٠‏ 
ويكتسب العديد من اثقيم والعادات وانماط السلوك المرشوية . 


وقد أكدت دراسات عديدة على دور القصة فى النمو الخلقي للطفل ؛ منها على 
سيل المثال لا الحصر دراسة ( عريس 1985 ) الثى ثشير إلى أهمية القدوة أو التموذج 
الذى يقدمه كاتب القصة لتجسيد قيمة معيئة ميث براعى فيها التميز يالدفء ٠‏ والإشباع 
العاطفي ٠‏ وأن يكون له دور رئيس فى القصة » وان تتسق أقواله مح أقماله » ودراسة 
( الشربيتى 1992 ) التى تشير ثنانجها إلى فعائية قصص البطولة التاريخية الواقعية قى 
اكتساب عيتة من تلاميد الصف الخامس الابتداتى لبعض القيم القبولة اجتماعيا » 
ودراسة كلباتريك ( 50,1993ء٠همات×‏ ) التى تؤكد على اهمية القصص التاريخية في 
تزويد الأعلفال بإطار مرجعى عام للقيم والأخلاق والحكم . 


والوقوف على القيم التريوية المنضمتة فى قصعى الأطقال امر يالغ الأهمية » ذلك 
لأن الأطفال يتأثرون بهذء القيم »> لتصبح جزءا لا يتجزا من سلوكهم ٠‏ لذا امتمت 
بعضى الدراسات بإبراز هذه القيم في قصص الأطفال . ومن ذلك دراسة ( شحاته 
٢ 5‏ التى تشير إلى أن القيم التربوية الشائعة قى قصص الآلغاز للأطقال هى المعرفة > 
والدين ١‏ والإتجاز . والشجاعة » والتفكير . والحرص ٠‏ والتخطيط ٠‏ والاتجاء العلمى ٠‏ 
والتعارن ١‏ والحب ؛ واليكمة . 

اما قي دراسة ( الشيراوى 1992 ) التى أجريت على 120 طقلا في سن 5 - 6 
ستوات فكاتت القيم الشائعة قى القصص الثى سردها الأطقال هى المعرفة . والحرص ٠‏ 
والانئباه » والجمال ١‏ والدين . والمحافظة ٠‏ والحياة + والصحة + والايتكار . وحسن 
المعاملة : والصحية ٠‏ والصدق ٠‏ وتحمل المسثولية ؛ والتعاون والاسعدان . 

بيد أنه ليس كل ما يكتب لأطقالنا يمكن أن يسهم قى تتمية وعيهم الثقانى ؛ 
ويراعى متطليات ذلك الوعى من حيث اكتساب المعلومات ؛ وثتمية العمليات العقلية ء 
واكتساب القيم المنشودة » خخاصة إذا كانت تلك القصص وافدة من مجتمعات أخرى ٠‏ 
وثقافات مختلفة . قفى إطار النسبية الثقافية ٠‏ والغزو الثقاقى تبدو القصص المترجمة جزءا 
من هتا الغزو . وخطرا على هذا الوعى ونزداد حدة المشكلة مع الاتشار الثقاقى قى 
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القصل انث 
العصر الحاضر » ومسارعة الجميع إلى ترجمة الإنتاج الغربى إلى العربية دون العفات إلى ما 
فيه من مشامين قد تتصادم مع قيمنا وتقاليدنا العربية الأصلية ‏ 

فلا يكقى أن يقدم كاتب القصة اطا من السلوك المرغرب وأخرى من السلوك 
غير المرغوب ٠‏ ويدعمها سلبًا لو إيجابا بل الأمر يتطلب تقديم بعص المعارف حول هنا 
السلوك واستثارة جو وجداني يؤدى إلى تبني هذا التمط من السلوك ورفض النمط 
الآخر . 

إن جرد قصة لقطة كبيرة تحتو على ابتآئها > وتداقع عنهم + نترك في نفس الملقل 
من الأ حاسيس والمشاعر ما تعجز عنه كلمات الرعظ أو الحث على أن يحب غيره . 

قمن العروف إن اللواعظ والنصائح المباشرة قلما تكون ذات اثر عميق باق في 
نفوس الأطفال» ومن الأفضل لقي الأهداف الفاضلة في التواحي الخلقية 
والاجتماعية وغيرها أن بكون هذا يطريق غير مباشر عن طريق القدوة الحسنة » 
والنموذج الطيب والحاكاق والمشاركة الوجداتية ء والتماطف الدرامي ٠‏ والانطيامات 
السليية ٠‏ التى بخرج بها الطفل بعد قراءته للإنتاج الأدبي - ( تجيب 1985 .94 ) 


ب- انواع القصص 

تتمدد إنواع القصص الى تقدم للأطفال إلى درجة يصعب أحياتاً حصرها » وقد 
يكون ميعث هذا التعدد » الاعحلاف قى الأسس التى يقيم الياحثون تصتيفاتهم عليها . 
وأيضاً قد يتج عن هذا ٠‏ التداخل بين مسميات القصص أو مضاميتها . 

ومن هذه الأنواع : 

قصص العاب الأصايع : وهى قصص صغيرة تقدم عاده للترفيه عن الأطفال 
الذين تتراوح اعمارهم بين ستتين لل أربع سنوات ٠‏ وسميت يذلك نظرا لاستخدام 
أصابع اليد في عرضها وتنقيذها . ومن المعروف أن الطفل بطبيعته يلعب بيديه ويعير يهما 
قبل أن مستطيم التعيير بلسانه عما بيش تغاطره › وما يدور في عقله . 

وتهدف هذه القصص ايضا إلى الريط بين حركة الأصابع واليدين واتلفظ المنطوقء 
وهذا الترابط يسهم بدرجة كبيرة في تتمية الوعي والاثتباه لدى الأطفال + كما يكسبهم 
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فنون الوب الأطقال وعالاته وتدري» 


مهارات الربط و إدراك العلافات بين الحركة والكلمة إضافة إل ما يشيعه ها الترع من 
القصص من جو يبعث في نفس الطقل البهجة والنشوة والسرور . 

وعادة ما تكون هته القصص منغمه ء أشيه بالأنشودة ؛ مما يساعد الطفل على 
تثبيت كلماتها قى ذاكرته . وتجاوز صعوبات النطق ء وطلاقة التعيبي . 

قصص اليوان : سمي هذا التوع بهذا الاسم ٠‏ نظرا لأت شخصيات هذه القصص 
من الحيوان » وقد شاع هذا الترع من القصص شيوعا عظيما » و قبل عليه الأطفال في 
شتى بقاع العام » ويمكن تصليف هذه القصص إلى أنواع عدة وفقا لما تحتوى علية من 
افكار وحوادث » فمن قصص اليوات ما هى قصص مغامرات أو قصص بطولة أو 
قصص خيال علمى أو حكايات شعبية أو خرافات . 

ويعد هذا النوع من القصص من أقدم أنواع القصص وجودا » ويس هناك جئس 
لدبي يغوئه ني عاليته وذيوعه ٠‏ وقد أفاد الإنان إفادة عظيمة من صفات الحيوان 
وسلوكياته » وقد اتخذ من صفات الحيوان وسلركياته فصصا تمكى > ليقرب إلى عقل 
الإتسات وقليه يعض القيم والآداب مثل : الشجاعة والوفاء والكرم وشيرها » والتراث 
العربي ملي« بالقصص التي جاءت على السنة الحيوان والطيور + وهي كثيرة > وما زالت 
يائية ويضاف إليها جديدا على الستة اليوآن والطيور كلما حدث تغير من التقيرات 
المجتمعية أو العلمية أو غير ذلك . 

والأطغال داثما ما يتعلقرن بشخصيات هله القصص ٠‏ ويميونها ويتسيرون إليها ٠‏ 
فالعلاقة بين الطقل والحيوائات ويخاصة الأليغة منها علاقة طيية ٠‏ وقد يرجم ذلك إلى 
السهولة التى يجدها الأطفال فى تقمص أدوار هذه الحيوانات أو رغبتهم فى آداء الفة مع 
بعضها ٠‏ كما تتيح هذه القصص تلأطفال الفرصة تكي جارسوا التخيل والتفكير دون 
عناء » ليساطة احدالها » وسهولة الفاظها ‏ وخلوها من التعقيد . 

وقصص الحيوان من القصص الي وردت في القرآن الكريم › لأهميتها التريرية ؛ 
ومن القصص التي وردت في القرآن الكريم ٠‏ قصة بقرة بني إسرائيل » هدهد سليمان ؛ 
حار عزير ؛ ناقة صالح + التملة ٠‏ الدحلة ... الغ . 

القصص الوائعية : «مقاع5؟ عتاءذلمع : وهى عبارة عن موضوعات مستمدة من 
الحياة الواقعية » وقد يضفى عليها الكائب بعض الحرادث البسيطة التى تتطلبها المعالجة 
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القصل الثالكث 
القنية ‏ والواقعية هنا هى واقعية التصوير وليست واقعية الأحداث فقط . ومن امثلة هذا 
الترع القصص الوصقية الي تصور إحدى البيثات من حيث الطبيعة او عادات اللاس . 

ويمكن مساعدة الطفل على النمو الطبيعى من خلال القصص الراقعية وذلك 
حيث إنها تتناول مشكلالهم وتصور أسرهم وأصدقائهم : قهى تصور الحياة كما هى 
بالتسبة للاطفال . 

قصص المقامرة 50915 ۸۷٤٣۲٤‏ هو لوع من التصص يعرف بالقصص 
البوليسية » أو قصص المقامرات : وهدور حول جريمة ارتكبها شخص أو أكثر . وهو نوع 
من أدب الأطفال ١‏ وابطاله عادة من يبن الأطفال الذين يساعدون رجال الشرطة » 
ويسعى أبطاله إل الكشف عن الجناة عن طريق سلسلة من الأحداث التى تمل بها عقدة 
القصة . ويكون ذلك عادة فى نهايتها . ( شحاتة » 1994 ء 107 - 108) , 

ويدعمل ضمن قصص البطولة والمغامرة مجمل القصص التى تنطوي على القوة او 
الشجاعة أو المجازفة » أو الذكاء الحاد ومن القصص ماهى وافعية مثل القصص التى عن 
بطولة شعب لو جماعة او فرد فى مواجهة خطر من الأخطار أو القصص البوئيسية الى 
يؤدى فيها رجال الشرطة أدوارا شجاعة من أجل أداء مهماتهم قى ملاحقة الجرمين والقبض 
عليهم ٠‏ ومتها مآ هى خيالية وهى تلك التى تصف بطولات لا وجود ها قى الواقع. 

وتتدرج قصص المقاومة ضمن البطولة ؛ وهى لا تمنح في العادة إل الخيال كيرا 
بل تحمل مضامين هادقة وواقعية . مثال ذلك القصص التى تثير حماس الأطقال نحو 
إشخخاص أو أقكار معيئة . 

كما تعد المغامرات ضمن قصص اليطولة حيث يؤدى المغامرون أعمالا متميزة تثير 
الأطقال وتبهجهم وتثير تفكيرهم وتدفعهم إلى التحلى بالقوة والشجاعة . 

وها النوع من القصص يتضمن قيماً تربوية موجبة ؛ حيث إنها تدور حول انتصار 
الخير على الشر . كما تبين كيف ممكن للأطفال آن يؤدوا دورا كبيرا يمسن تصرفهم 
وشجاعتهم , 

القصص العلمية عاها؟ ١نامع‏ : هي نوع من القصص اتهه إليه المؤلقرت 
ليسققوا الثلاؤم بين ما يقدمون واتجاهات العصر ٠‏ وليمهدوا سبيل العلم أمام الناشئين 
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حتى يتابعوا فى المستقبل مسيرة الكشف والاختراع » ويحققوا للإنسات سعادته ء ولقد 
اتبهت موضوعات هذا النوع من القصص إل استخدام الرمز تعرقى مظاهر من الطبيعة 
!و الحغاتق الجغراقية . أو سمات التباتات لإثارة اهتمام الأطفال العلمى ؛ وتزويدهم 
بالتقافة العلمية بطريقة شيقة . ( قتارى . 1994 + 208 - 209) . 

فيمكن عن طريق هذا النوع من القصص تنمية آلخيال والقيم اكرغوبة لدى 
الأطفال ؛ وتزويدهم باسلوب التفكير العلمى . 

وبرتبط بهذا النوع من القصص ما يطلق عليه قصصى اخيال العلمي التي تتعامل 
مع الإمكانات العلمية والتغيرات التى تحصل فى المجتمع » وهدف هته القصص اقتراح 
فروضي واقعية عن مسغبل البشر او عن طيعة الكون وهذه القصص وثيقة الصلة 
بالتطور السريع في العالم اليوم + وهى تقوم على التبؤ إلى حد بعيد - 

وقصص الخيال العلمي هي قصص مجمع مزيجا رالعا من الخيال و الأدب و العلم 
في إطار قصصي مشرق جلاب ٠‏ في الوقت الذي اعتقد الكثيرون فيه أن هناك ثمة 
تعارض بين العلم و الأدب لأت أحدهما قوم على اغيال ؛ بيتما الآخر لا يقوم إلا على 
أساس التسربة و استقراء الواقع »> ولكن قصص الخيال العلمي وفقت بين عذين 
التشاطين الذين لا غنى للإنسان عن أحدهما ”( الشاروتى : 2000. 289). 

ولقد اصبح هذا النوع من القصص - قصعن اليال العلمي - رواج كبير ء» 

وقد كان وراء هذا الرواج > التقدم التكنولوجي الذي صاحب هذا العصر . وكما نؤكد 
بات وجود التقدم العلمي و التكنولوجي وراء ظهور قصص الخيال العلمي ٠‏ قإنتا نؤكد 
أيقا بان قفصصص اليال العلمي كانت وراء التقدم ٠‏ فهي كانت حافز! و ميشرا به a‏ 

فكما اهب الخيال العلمي عقول العلماء و أخصيها » اهب التقدم العلمي المذخل 
في القرن العشرين غيال الأدباء > حتى أنه يمكن القول إن هناك تقاعلا بيتهما بل رجا 
حول التفاعل احباتا إلى شبه سباق بين القريقين (الشاروئي ٠‏ 1995 » 5) . 

إن ادب الخيال العلمي هو اعم الأجناس الأدية المماصرة شأنا واوثقها ارتياطا 
ميا البشرء بتوئماته بنوعية ال حياة في المستقبل نتيجة للتقدم العلمي والتكنوئوجي اهاتل »> 
وقد احتل الآن مكانته اللائقة به . رلم يعد ينظر إليه بعد علي أنه جنس أدبي قوامه 
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ملابس رواد القضاء الغرية البراقة > ومدسات إشمة الليزر ٠‏ بل إلي آفاق اعتمامه 
بمصير الجنس البشري ٠‏ وإلي الدور الذي يقوم به كنذير ما في تقدم العلم والتكنولوجيا 
من أخطار تهدد مستقبل الإنسان: وما فيها من خير علي المدى القريب أو البعيد 
( سكرلر : 1996 ء 11 ) . 
ويكفي أدب الخال العلمي أنه استطاع - حثى الآن - أن يعبر عن المشاعر 
المتناقضة للاثسائية إزاء إنجازاتها الرائعة . وإزاء ما اقترقته من أخطاء أيضا ؛ تعبيرا فيه 
الكتبر من الصدق والعمق ؛ فهو فح آفاقا جديدة للخيال البشري يجدد من لاله قواء 
ويعيد -- من خلاله ايضا - النظر إلي قضية المصير الإتساتي من وجهة نظر جديدة 
( بهي: 1994 41). ّ 7 0" 1 
إذن فأدب الخيال العلمي ليس ادبا كماليا لثترف وممارسة لعبة التخيل أو صياغتها 
في كلمات واحداث وروايات + يل هو أدب إتساتي رقيع يتجيب لفضول الإتسان 
العميق للمعرقة واستكشاف الجهول . وتلمس الطريق للمستقبل . لذلك لهد أن هذا 
الأدب لم ببق كرا علي الأدباء . بل 'صيح أدب العلماء المتعمقين في العلوم الأساسية 
والطبية والفضاية , 
فمن اهام التى يمكن أن يؤديها هذا الأدب (زكى : 1992 :106 - 112 ) : 
» استثارة العقل وتحريضص طاقاته الكامثة علي الإبداع والابتكار . وإيجاد الحلول 
المفترحة للمشاكل ال معلقة التي لم يصل الإنسان بعلمه إلي تصور حاسم لمواجهتها . 
٠‏ تهيئة الإتسان المعاصر لمواجهة المستقبال ومراكبته . 
» قتح الباب آمام الإئسان للدعول في عصر العلم والتكتولوجيا وتشجيمه علي 
الاقتراب من هذا العصر بوعي واهتمام . والاستعداد لمواجهة آثارء والتكيف مع 
متقيراته واستتهاض همته خوض التجرية الحضارية والإبداع من حلاها ؛ رتصبح 
هذه المهمة أكثر ضرورة وإلحاحا عندماً تتحدث عن الطفل وثقاقة الطفل . 
٠‏ المراءمة بين القيم الإتسانية والأخلاقية والروحية وبين التقدم العلمي» والتكتولوجي 
واشكال الياة الملدية الجديدة 
ومن اللافت للنظر أنه تبما لأي سن تؤثر قصص الخيال العلمي على الطفل 
وتعرقه على الحقائق العلمية وتزيد من جموح عياله» فلقصة الخيال العلمي طائة فمالة في 
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توسيع آفاق خيال الطفل و تدريبه على استخدام غيلته و تحريك عناصرها في الأوقات 
المناسبة لاستغلال إبداعها الخلاق > فهي بمعابة البثرة التي تيهز عقل الطقل وذكاله 
للاختراع والإبداع . كما أنها إداة تثقيف و تعريف ذكية لدى الأطفال تمنحهم نظرة أكثر 
شمولية و تفهما للعلم و إتبازاته و عطاءاته (عمران : 1992 ء 258 ) . 

قهي تعد السب الأتواع الأدية تتعليم الطفل عن طريق إثارة خياله و تقديم 
المعلومات من لاما لاسيما وتمن في عصر الانفجار المعرني » فكتما تجاوب الطقل مع 
هذا انوع من القصص اتسحت مداركه وتمود عقله علي التفكير اكثمر جا يقدمه من تنوع 
المعلومات في شي اللعارف ٠‏ وبانطلاقة إلي عوام جديدة وإلي اجراء مثيرة للعراطف 
والأحاسيس والقدرات الكامئة فيه ( الغثام : 1990 + 345  )‏ 

وهذا اللون القصصي يقل الطفل إلي عالم التكنولوجيا والمخترعات ٠‏ ويوسع 
غياله » ويحفق المتعة » ويجلو موهيته » ويحثه علي استكشاف الجهول . واستشراف 
المستقبل ٠‏ وقي سبيل ذلك يتلقى الطفل العلومة والفكرة والخبرة (توقل : 1999 ؛ 65 )» 
إضافة إلي دورها البارز في تنمية التفكير الإبداعي والتقدمي والتفكير التخيلي للطفل > 
فهي ما تحويه من مخامرات زاخرة بالأفكار والمعلومات العلمية والتاريفية > والجغرافية 
والغنية والاجتماعية » فضلا عما فيها من أخيلة وتصررات وقيم واتجاهات ٠‏ وما يره 
من موضوعات جديدة » وغريبة توفر جوا مشومًا أكثر إمتاعا للأطفال جا يستطر 
غيالائهم وإدراكاتهم العقلية إلي اقصي حد ممكن : حيث يمكن هذه القصص إن تصل 
يالطقل إلي اقكار جديدة لم حدث من قبل واحداث يراها الطفل راي العين لأول مرة - 
من خلال القراءة -- كانها وقعت بالفعل فينطلق عقل الطفل وخياله » قيعملل كل هذا 
علي أن يخلق لديه ملكة الإبداع ويدفعه تفكيره والتقئح الذهني لتوظيف العلم في 
اتماهات بتاءهء ٠‏ وكذلك يدفعه إل توظبق الألفاظ والجمل والثراكيب في مواقف 
جديدة. فالخيال العلمي ما هو إلي طريقة جديدة في خلق الكلمات واستعمال التراكيب 
اللغوية استعمالا جديدا [بداعيا ( عبد القتاح : 2000 . 62) . 


وتهيئ بعض قصص الكيال العلمي تشر حقاتق علمية بأسلوب فيه كثير من 
جواتب التجسيد الفتي ٠‏ وتشر أفكار مختلفة عن صور المستقبل . ومع هذا فإ هيدف 
القصص ليس إيصال اكمئومات إلى الأطفال ٠‏ بل إشباع خيالاتهم ٠‏ ودفع عقرهم إلى 
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النصل يداك 
التامل والشكير فى آفاق أكثر سحة . لذا تعد تتمية قدرة الطقل على التخيل والتامل 
والمرونة آهم أهئاف هذه القصص . 

ويعت الرواتي القرئسي جول قبرن › من رواد قصص الال العلمي وكان في بداية 
حياته الآدبية قد وضع مسرحية وتمثيلية شعرية ٠‏ ثم بدا بإصدار العديد من قصص اليال 
العلمي » حتى بلغ عدد ما صدر له في هذا المجال حواً من ثماتين قصة ورواية + : منها ' 
حمة أسابيع قي منطاد: و من الأرض إلى القمر . و مغامرات القبطان هاراس ٠‏ 
وعشرون الق قرسخ تحت البحرا » و حول العام في شمائين يوما ٠‏ والجزيرة الغامضة › 
ومطاردة التيازك". و ' الشعاع الأخضرن, و أنجمة الجنوبء و عامان في إجازة و ' شماء 
فوق الثلوج - وبذا يكون قد وضع قصصا قي الرحلات والجرلات الفضائية والسياحة 
اخيالية على سطح الأرض . وفي جوفها . وفي اليحار وانميطات ٠‏ والأراضي القطبية » 
وعبر الفضاء بين الكواكب 

وقد تنبا جول فبرن بكثير من المخترعات الى تحققت فعلا › وکان بقول : كل ما 
يستطيع أن يتخيله إنسان يكن لآخرين تحفيقه . 

وقد مزج جول فيرن بين العلم والخيال في جمل قصعه . ومع أن قصص جرل 
فيرن ورواياتة ليست موجهة للأطقال » غير أتهم وجدوا فيها متعة شاتقة + فأقلواً عليها 
وقراوها 

القصص اخيالية :إؤهاده5: هى حكاية تقوم على افتراض شخصيات واعمال 
خارقة لا وجود ها في عالم الواقع : ونتور هذه الحكايات حول عوارق واحداث غير 
حقيقية تستمد وجودها من افتراضات يتخيلها الولف . (حسن شحاتة » 1994 > 106) 

القصعى الخيالية غالبا ما ياتي أبطانها بالممجرات . والبطل الخارق للطبيمة يتضد له 
أسماء كثيرة اليوم فى قصص الأطفال » كشخصية سوير مان مثلا + وغاليا ما يظهر 
البطل فى هذه القصص عائدا لا يغلب ولا يقهر وقواء غير اعتيادية ؛ وهو يستطيع 
التخلص من المراقف الصعية بسهولة كان يقتلع المبانى والجسور ييديه ٠.‏ وتنكفى نظرات 
عينية لخذلان اعداته ؛ ويستخدم قوى العالم ' استخداما لا يثقق فى أكثر المواقف مع 
الأسس والنظريات العلمية » ونتبعث من رؤوس أصابعه أشعة قائلة > ومن قمه ينطلق 
الشرر وهو لا بهزم ولا يموت ولا يتعم بحياة خاصة . 
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ومن الثايت إن الخيال القصصي ينمى لدى الأطفال المعرفة بالكون والكائنات 
الطبيعية ومقرداتها . ومن ثم يتحرل هؤلاء الأطقال بالتدرج إلى الاقتراب من ال حقيقة أو 
الواقع » من خلال الاتغماس بين صراع اير والشر فى المغامرات القصصية التي تتقلهم 
من عام عمدود إلى عالم متسع لا حدود له » وفى ضرء هذا مكثنا القول بان القصمص 
النياثية تجمل الأطفال أكثر وعياً بالعالم ليس فقط عن طريق عقوم ٠‏ يل عن طريق 
وجدانهم إيفاً فهم لا يكتسبون المعرقة من خلال الأحداث والأفكار الخيالية ولكنهم 
يتفاعلون مع الأحداث والظواهر فى العام الحيط بهم . ( زلط ء 1997 ء 42) . 

ويؤخذ على هذا النوع من القصص - رغم إقبال الأطلقال عليها . انها تدقع 
الأطفتل - إحيانا - إلى محاكمة أبطال لا وجود لمم أصلا ولجرئهم إلى القيام يبعض 
الأعمال التي يماكون فيها إبطال هذه القصص . مما قد يبب غم كثيرا من المشكلات . 

الرواية التاريية 18108 اه 11:4051ة: مى قصص شائقة ؛ فسوادثها وشخصياتها من 
التاريخ. وهلء القصص تنمى الشعور بالجنس والقومية التى يتمى إليها القارئ؛ وتقى 
الإحساس بالقرابة والاشتراك قى الدم: وهذه الخاصية هى التى تجمل القصص التارعمية 
واسطة فى ترية الشعور القومى؛ والانتماء عتد الأطقال. (الحديدى 990ل 274) , 

فالقصة الثاريفية تعد تسجيلاً لحياة الإنسات وانقعالاته فى إطار ثاريضى . 

كما ظهر مصطلح آخر هو مصطلح الخيال التاريخي ٠‏ الذي شاع استخدامه بكثرة 
خلال السئوات الأخيرة > وهفا لا يمتى أن هذا النوع من القصص حديث الدثأة > أو 
من إقرازات المصر الحديث ٠‏ فقد ظهرهذا النوع من القصص متذ وقت بعيد > ولضمن 
ما بير العلاقة بين الحياة الخاصة والحياة الاجتماعية ضمن بعاد تاريية ددة . عندما 
يفضع القاص المصمون التاريخي لمنظوره الخيائي ء ويصوغ الأحداث والأجراء وقق ذلك 
المنظور » وهو لا يقصر ذلك على الأحداث التاريخية الاضية + بل يتجاوزها إلى البو 
باحداث مقبلة ٠‏ وبهتا فإن الخال التاريخي يضفى لمسات خيالية على الأحداث والوقائع 
والظراهر » ماضية كانت أم حاضرة ام مقبلة في تثاول قصصي . 

وعلى هذا فإن قصص اخيال التاريمى لا تستهدف تقل الحقاتق إلى الأطقال ٠‏ بل 
تهدف إل مساعداتهم عن تيل الاضى والإحساس باحزان وأقراح الأجيال التى 
سبقتهم: إضافة إلى مخيل الإحساس بأوجه الصراع بين البشر حيث ثتهيا للطقل - من 
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خخلاها - فرص الخوضص فى غمار المشاركة قى حياة الماضى والشعور باستمرارية الحياة 
مع رؤية أتفسهم فى موقعهم الحاضر فى مسيرة الزمن , 

ويتضح أن قصص الخيال التاريخى فى محملها هى مسيرات الإحساس بالتاريخ 
بكل ما فيه من تماحات وإخفاقات ومعائاة للا تجد قصة من قصص اخيال التاريى 
للأطفال تصفح عما يسبيه إتسآن لغيره من ينى جنسه من آلام حين يظلمه أو يتعيده 
فيكون ذلك حافرًا لآن ينبذ الأطفال الظئم والاستعباد ٠‏ وقصة آخرى تريد ان تكشف 
للأطفال عن أن التغير مسالة إساسية غير قابلة للتوقف وان الأمم حين يعلر تجمها فإنه 
قد يافل من جديد حين لا تستمر عوامل الصعود . وقصة ثالية تكتشف أن الأطفال قى 
كل مكان وفى كل زمات ببحتوت عن اتدفء والشمرر المائلي ٠‏ ورابعة تزكى روح 
الفكرة القائلة إن الإنسان لا يمكن أن يميا فى معزل عن الآغرين ؛ وهكذا . 

القصص الدينية 5)0:166 3085 1)11: هى نوع من القصص يتناول موضوعات 
دينية هى : العيادات والعقائد والمعاملات وسير الأتبياء والرسل ٠‏ وقصص الفرآن 
الكريم والكتب السماوية » والبطولات والأخلاق الدينية: وما اعد لله تعالى لعباده من 
ثواب أو عقاب . واحرال الأمم اليالغة وعلاقتها بقضية الإيمان بالله تعالى . وموققها من 
الخير والشر . ( شصاته . 1994 . 107) . 

ويعد هذا النوع من القصص إحدى الوساتل الإيجابية تتكوين العقيدة الدينية قى 
تفوس الأطفال وذلك لا لا من قيمة عظيمة فى تهدبيهم وتقديم القدوة والمثل الصالحة 
التى ترسخ فيهم مبادئ الإيمان , 

تصعن الرجل الخارق للطبيعة Superman or bionic man Soros‏ رعى 
تلك القصص التى تحكى احداثاً قام يها يطل لا يغلبه أحش من اليشر وقادر على تسخير 
الطبيعة والانتصار على كالتاتها ء ويعتبر البعض هذا التوع من القصص نوعاً من 
الحكايات الشعبية ٠‏ ونظراً لما تحظى به هله القصصى من إقبال شديد يبن الأطفال فقد 
اعتبرت نوعاً قائماً بذاك . ( طعيمة . 1998 > 45) 

قصص الفكاهة ء آو الحزليات والطرائف: من المعروف أن الأطفال يتجدبوت إلى 
القصص الفكاهية بشكل ملفت للتظر حيث يجدون فيها وفى الطرائف والتوادر ما 
يضحكهم ؛ ويثير شغقهم ريشيع ميوهم ورغياتهم . 
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وتعتمد القصص الفكاهية على اتفارقات الناتجة عن التناقص في الحياة مضموتاً > 
وعلى الابحاء غير المباشر إسلوبا » في جو يعيد عن التوتر . وعلى هذا فهي ليست مبعث 
هزل عابر ء بل هي تثير خيال الطقلل وتفكيره ٠‏ ونشيع قي تفسه البهجة ‏ 

وتتميز قصص الفكاهة بالقصر والبساطة ٠‏ وتكون عقدتها في التهاية .. وتستمد 
موضوعاتها من الحياة اليرمية . وفي آحيان أخرى تبتعد عن الواقع من خلال شخصيات 
غاذة ء أو أحداث غريبة لا يمكن ها أن تكون في الياة الاعتيادية . 

وترجع يعض أصول قمعي الفكاهة إلى الحكايات الشعبية المرحة التي تداولتها 
الشعوب المختلفة.: وتشير الدراسات الفولكلورية إلى أن أجيالا متعاقبة ظلت تردد بعض 
الحكايات المرحة مثات السئين ٠‏ ويلغ من اتتشارها ل رددها أكثر الشعوب في العام + 
رغم تباعد السافات وفلة الاتصال في تلك القترات . 

والمزليات والطرائف ‏ قصص تروى أحتاثاً تستثير الضحك > وموائف يستخدمها 
الغباء والخدعة لشخصيات ثمية ؛ ومن أمثلة هذا التوع قصص الغرائب التي نحكى 
أحداثاً غير متوقعة ء وبعد هذان النوعان من أنواع الحكايات الشعبية » إلا فن كثيراً من 
دراسات ادب الأطفال تقصل بينهما . ( الضيع ٠‏ 2001 + 245 - 246) . 

وتميز القصص المزلية بانها تضم العيوب لإثاره الضحك » وتنضمن التكرار 
كعنصر هام من عناصرها وهى على سلاجة موضوعاتها تضم أحيانا مراهظ خلقية هكن 
تطيقها فى المواقف الخيالية ‏ وقيمتها تتركز فى [متاع الأطفال والترويح عن النشس . 
فالواقف المضحكة التى تتضمنها تبهج القلب ٠‏ وتتفس عن الضغوط التي تقرضها 
عليهم الحياة الاجتماعية فى الروضة أو قى البيت أو قي المدرسة ء ولاشك أن الترويج 
يميد الس طماتينتها » ويهذا من جنوح الخيال . فيرى الطفل أو الإتسان الحقائق فى 
حجمها الطبيعي دون مبالغة أو امتتشاف يها 

القصص المترجمة وتشكيل الوعى التقافى للطفل العربي : إن قصص الأطقال 
اكترجمة تعير بصفة عامة عن أوضاع مجتمعات تختلف فى ثقافتها عن مجتمعنا . ' وتتحول 
تلك الاعدلافات الثقافية والاجتماعية كما يرى ديسرت ( 1990,192-200بم8م5ز2 ) إل 
وجهات نظر معيبة ثقافيا عتد تعليم الأطقال فى المدارس ˆ 


143 


الفصل ثالث 

بل إن يعض هده القصص يحمل قيمًا هدامة تشكل خطرة جسيمًا على اطقالا 
يهدد بناء شخصيائهم . رتشكيل وعيهم ؛ ونكوين عراطفهم تجاء ديتهم ومجتمعهم خاصة 
إذا كانتت تلك القصص ثتتهك تعاليم الدين ؛ أو نستهين بتقاليدئا الاجتماعية الأصيلة . 

ويؤكد ذلك كثير من المهثمين بقضايا أدب الطفل » فيذكر ( عيد ) أنه قد شاع قى 
حياتنا الأديية - وبخاصة عن طريق القصة - ألوان رخيصة من الآدب السوقى المبتذل 
أدب الجنس وال حرية والششوة . وقد كانت هله الألوان الرخيصة احد العوامل المستولة 
عن إشاعة التخنث فى وقت ما بين أبتالنا وبنآتنا ' ١‏ عيد » 1989 » 138 ) 

ومن القصص المترجة ما يتضمن ازدراء الأجناس الملونة أو ؛حتقار الحياة الإنسانية 
والاستهاتة بها » مل قصص الغرب الأمريكى التى تدور حول إبادة امنود الحمر . أو 
قصص طرران التى تؤكد على تفوق الرجل الأبيض . 

وهناك قصص مترجة تمجد العتف كوسيلة لحل المشكلات ٠‏ ومجعل القرة البدنية 
هى العامل الأقوى فى حسم مختلف الواقف . وهو آمر نجده فى كثير من قصص 
المغامرات والجاسوسية » وقصص سوبرماات وطرزلت ٠‏ مع منافاته لأهم أهداف الترية 
السلوكية التى تدعو إلى استخدام العقل فى حل اللشكلات بدلا من القوة ؛ بل إن منها 
ما يدور حول النافسة بين طرفين » وجعل الصراع حتى الموت هو الوسيلة الرحيدة 
لإتهاء التنافس بين الأطراق المتتازعة . (الشاروثي . 1985 ؛ 131 - 134) 

ومع أن قصص المغامرات الخيرة تعبى بالدرجة الأولى بإثارة خيال الطفل» وغرس 
بعص القيم الإييابية كالشجاعة والإقدام وحب الغامرة ٠‏ إلا إنها تملع على أبطال هذه 
القصص ثدرات فرق طاقة البشر ٠‏ كما أن ابطاها ينتموت إلى مجتمعات غير عربية: وكان 
قيم المقامرة الإيماية لا مكن ولا يحور أن يقوم بها أبطال عرب. ( سريلم 1991ء 67 ) 

وليس معنى هذا إغلاق ياب الترجمة إلى العربية ٠‏ والاكشاء بتراثنا وإنتاجنا 
القصصي + قربما كان ذلك أشد خطرا + لأن هذا معتاه رفقى كل ما هو جديد: وعزل 
أطفالنا عن مواكبة التقدم الحضاري ٠‏ وثقافات الإبداع 5 واتاع الشجوة القائمة بين 
الشعوب والتغانات الختلفة , 

“ذادب الأطفال اثعالمي كما ذكر إمديك ( 1990,ط5016 ) يبدو وسيلة طبيعية 
للأطقال للقهم الشامل لعا > حيث يمكن الاستقادة من القصص المستمدة من ثقاقات 
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أخرى فى تعميق هذا القهم » بشرط تحديد التقاليد الأدبية للمجتمعات الأخرى ء خاصة 
تلك التقاليد الي تنعكس في استخدام القصص . مع تجنب ما يتعارض منها مع قيم 
امجتمع حتى لا تستحوة على اتباء الأطفال. 

وتؤكد أوتنين ( 011106.1991,13 ) أبضا على ضرورة مراعاة التقاليد الأدية في 
عملية الترجمة ء وأن ينقل المترجم خبراته القرائية للآخرين ميتكرا نصا حديذا يسم 
بالمصدائية 

ونظرا لن الأطفال شغوفون بالقصص . وعبون لما ومولعوت بأيطالهاء وقايلون 
لثتائر بهم . والتوحد معهم . وعماكاتهم ٠‏ فإنه من الضروري أن تخضع تلك القصص 
باستمرار للدراسة والتحليل والنقويم » وذلك لتحديد مدى تليية لك القصص لتطلبات 
الوعي الثقاقي للطقل العربي : غياصة إذا كاتت تلك القصص واقدة من جتمعات أخرى. 
وثقائات غتلقة . 
ج- تدريس القصة 

يتطلب تدريس القصة تدريسا ناجحا أمرين هما ( حتورة > 1989 » 142- 143) : 

الأمر الأول : إعداد المعلم لها إعدادا جيدا ؛ والإعتاد الجيد يكون بدراسة القصة 
وقهمها فهما عميقا ء وذلك من حيث أحداثها وتوالي هذه الأحداث . وما ترمي إليه 
من غاياث خشية ١‏ وما تتم عنه تصرفات شخصيائها من صفات غباة «وكشف ليواطن 
الشخصيات وقيمها ومثثها والمواقف والتصرفات الي يستشف منها ذلك ؛ وما تهدف 
إليه الأحداث في توإليها وخوائمها من اغراض تربوية ٠‏ ويراكب هتا الإعداد الذهتي 
والتريوي الإعداد الفني الذي يتمثل في إعداد وسائل الإيضاح . من أجهزة » وصور 
لشخصيات القصة و أحدائها ء وبطاقات مدون بها الفردات الصعية والأحداث .. الخ 

كما يتمثل ذلك الإعداد الغني في تهيئة اللكان المناسب لسرد القصة . فقد تسرد 
القصة داخل الفصل ٠‏ أو في قناء المدرسة أو حديقتها » أو مسرحها . أو مسجدها ء أو 
خبارج المدرسة على ريوة عالية : أو بين الحقول الزاهية ٠‏ أو في حديقة غانية + وفقا لتو 
القصة و اهدافها والإمكاتات المناحة » فقمة تنتاول قدرة اه اولى بها ان تسرد حارج 
الدرسة هلى ربوة اوعند شلال ٠‏ أو بين الحقول المنضراء أو الحدائق الغناء ؛ أو في حديقة 
المدرسة أو القناء » حيث يرى التلاميذ بدائع قدرة اله في كل ماحوهم . 
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الأمر الثاني : السير في الخطوات الآتية عند تشريسها : ويقترح لتدريس القصة 


تدريسا حسنا اتباع الخطوات الآتية : 


التمهيد: والتمهيد يكون بعدة أمور منها ؛ 
عرض بعض الصور التي اول شخصيات القصة > أو تعير عن يعض مواقفها »> 
قلو كانت القصة مثلا على لسان الحيوان أو الطير فيففضل أن عرض صورا هذه 
الحيوانات سراء للتمريف بها أو لتصويرها في مواقف تبرز صفة من صغاتها كتعلب 
يقفز على حظائر الدجاج ٠‏ أو ذئب يقترس حملا لو ديك يؤذن للصباح .. الخ . 
تقليد بعض اصوات الجمادات كالبرق والرعد ٠‏ أو الطيور كالعصافير والحمام 
والدجاج ١‏ أو الحيوانات كمواء القط ونباح الكت وزثير الأسد .... الخ ` 
طرح مجموعة من الأسئلة تتناول أهداف القصة . أو بعض أحشاثها » أو صقات 
شخصياتها مل معاقية الظالم ؟ هل يستطيع الفار أن يساعد الأسد ؟ ما الصغة الت 
بشتهر بها كل ما ياتي : التعلب .. الأرتب .. الأسد .. الحمار .. الجمل ..الكلب .. 
الطاووس .. الذئب .. التمامة .. 


حكاية القصة د 


بعد التمهيد السابق يقف العلم في مكان واصح وسط تلاميته » ثم يسرد القصة 


منبها تلاميذه إلى أنه سينافشهم في اتقصة بعد سردها ؛ وبراعى في السرد ما بلي : 


٠. 


أن يكوت المملم مطمئنا إلى وضوح صوته : وقوئه ؛ وسماع جميع الثلاميذ له . 

الا يسرع في الإلقاء + بحيث لا يستطيم التلاميد متابعته . و آلا يطىئ يحيث يتسرب 
الملل إلى تفوسهم . 

أن ينوع من تبرات صوته علوا واخقاضا > ورقعة وغلظة » ووضوحا وهمهمة .. 
وسرعة وبطتا ء وفقا لمقعضيات الموقف ٠‏ والشخصية المعير عنها . 

اتباع لغة سهلة ومفهومة قي سرد القصة لثلاميةه » وعندما ترد بعض الكلمات التي 
لا بد من استعماطها مع صعوبتها على الثلاميذ ؛ قعليه إعطاء مرادفها الذي يقهمه 
الثلاميل أو توضيح معناها . 

استعمال الأسلوب الحواري ما امكن ٠‏ لأته يضقي عل الإلقاء حيوية ويشد انتياه 
التلاميل . 
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ه الاستعاتة بتعبيرات وجهه وإشارات راسه ويديه ؛ وتحريك جسمه وتموجات صوته 
لتمثيل المواقف والائطباعات الواردة في القصة . 

قراءة القصة ومناقشتها 
على المملم أن يعطي الثلاميت بعص الوقت يقرؤون فيه القصة قراءة صامتة ٠‏ ثم 

يلي ذلك منائشتها من اول سطر ؛ وتتتاول مناقشة القصة الأمور الآتية : 

» القردات الجديدة أو الصعبة واستعما لها في جمل من إنشاء التلاميد . 

٠.‏ مجموعة من الأسئلة التي يصنعها المعلم + بحيث تكون مرئية حسب ورود الأحداث 
قي القصة . وله لت يسال عن الحدث ثم عن هدقه ٠‏ أو يسال عن الأحداث جتمعة 
ثم يسال بعد ذلك عن اهداف هذه الأحداث وغاياتها ٠‏ وينيقي على المعلم أن يتوع 
في طريقة إهراد هذه الأسئلة + و أدوات الاستقهام التي يستعملها > ومستويات 
الأسثلة من حيث السهولة والصعوبة ء والأهداف الى تقيسها , 

٠ه‏ يعض الأساليب الحميلة » أو الأمثئة : أو الحكم . او النصوص الترائية الى تضمئتها 
القصة 

توظيف القصة والأنشطة المصاحية : 
يقصد بتوظيف القصة تحقيق كل عا يآتي ؛ 

. زيادة وعي الأطفال بالحياة من حولم ؛ وذلك بربط القصة بواقع الأطفال » وضرب 
الأمثلة من حياتهم على ما جاه قيها من اقكار . 

+ وذلك باستثارة ما دى الأطفاال من غغزون لقوي‎ ١ ثنمية قدرتهم على الثميير‎ ٠ 
: والأمثال‎ ٠ كآيات الذكر الحكيم  والأحاديث النبوية الشريفة » والشعر والحكم‎ 
. والحكابات التي فق مع ما ورد في القصة‎ 

« تتمية القدرة في بعض مهارات القراءة والكتابة الإملاتية الصحيحة والإيجاز ٠‏ 
والاعتصار + وذلك بتكليف الأطقال يتلخيص القصة . 

٠ه‏ تنمية القدرة الفة ؛ وذلك بتنمية ميولههم نحو كتابة الفصة ؛ وتكليف من يستطيع 
منهم صرغ القصة على هيئة حوار ٠‏ أو مسرحتها ٠‏ أو القيام يتمثيلها ٠‏ أو نقد بتائها 
الفني كمدى تسلسل الأحداث ٠‏ ومدى ارئياط الأحداث بتائجها » أو التمهيد 
للحل في اتناء حبك المقدة . 
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القصل اثالث 
وتمل من أعم الأنشطة المصاحبة لتدريس القصة هر نيلها . 
تمثيل القصة 
بعض القصص يصلح لأن يتحول إلى تثيلية »وبعضها يصلح لأن يتحول إلى 
مرائف حوارية ؛ ويعضها قد لا يصلح لهذا أو لفاك ٠‏ قالآمر مرتبط آولا بطبيعة القصة 
من حيث موضوعها و احدائها وشخصياتها وطريقة عرضها > وثانيا بقدرات المعلم و 
إمكانات المدرسة » وما لدى الأطقال من مواهب . و إن رغب المعلم في تمثيل القصة 
وعرضها على هيئة حوار ؛ ميث يتقمص الأطفال شخصياتها + ويمري الوار على 
الستهم ؛ فلا بد من مراعاة ما ياتي : 
٠‏ توزيع الأدوار توزيعا مناسبا على الأطفال ؛ بحيث ياخذ كل طفل الدور المناسب له 
من جهة ١‏ والذي يرغب فيه من جهة أخرى ‏ 
* تهيئة الظروف المناسية ؛ ميث تكون أقرب إلى البيئة المكانية والزمانية لأحداث 
القصة ما آمكن . 
٠‏ إعداد الأدوات والملابس المناسية التي تضقي على القصة جوا من الوائعية في حدود 
ما تسمح به الإمكاتيات , 
٠.‏ تاكد المعلم من ضرورة حفظ الأطفال لأدوارهم . و إجادة تقمص الشخصيات التي 
يمثلوتها ٠‏ ونطق العبارات تطقا محا . 
ونا كان سرد القصة مرتبطا ارتباطا اساسيا يتدريسها » وجقاصة في مرحلة الروضة: 
فسوف اتمدث عن هذا الإجراء التربوي بشيء من التفصيل + وذلك وفق الحاور الآنية ؛ 
د“ طرق سرد االقصة 
القصة مثلها مثل آي عمل إبداعي لا تحقق أهدافها إلا إذا كانت الطريقة التي 
تنقل بها من مولفها أو مبدعا إلى قارئها ومتلقيها طريقة جيدة وجذابة تقوم على التضاعل 
المتمر بين عنصرين اساسيين من عتاصر الاقصال ١‏ هما الرسل متمثلا في مؤلف القصة 
أو مقدمها ومثقيها . والمستقبل متمثلا قي المتلقي صغيرا كان آم كبيرا . 
ومن بين الطرق الت تنقل بها القصة من مبدعها إلى متلقيها ها نطلق عليه السرد + 
ويعتبر سرد القصة فتا من الفنوت الشرامية ؛ وهو هيه تثقل وتنمو بالتدريب والمران . 
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ويتطلب سرد القصة من السارد أو الراوى مجموعة من المتطليات الأساسية ٠‏ منها: 
الذاكرة القوية » والخيال المبدع > والعلومات الواسعة : اضق إل ذلك قدرة لقوية عالية 
تمكنه من التعبير الجيد ٠‏ وتقل الأفكار بسلاسة وبساطة ء وصوت واضح متزن > حيب 
إلى التفى . ومعير . مع استخدام إجاءات وحركات يدوية لتدعيم المعاني وتقريها إلى 
ذهن الأطفال . 

وإذا كاثث هذه المتطلبات آمرا ضروريا للسارد أو الراوي بصرف النظر عن 
مجموعة الخلفين أو المستمعين إليه ء فإنها تكون أكثر سرورة إذا كان المستمعون من 
الأعلفال ٠‏ إة بثيغي على السارد أو الراري أن يتعرف احدات القصة ويميشها . ويثفعل 
بأبطافا وافكارها . وبممل على إبراز أحدائها جا يعكس البو العام لما وينقل فكرتها 
ويحقق آعداقها من خلال عمليي التقاعل والتاثر ‏ 

ومن المعلوم أن اثعليامات الأطفال عن القصص الت يستمعون إليها نوع بتتوع 
القصة ذاتها ‏ والعمر الزمتي والعقلي هم » والظروف التي يعيشونها » وتتوقف هذه 
الانطياعات كذلك على إمكائات الراوي ومهاراته ٠‏ والطرق التي تسرد بها القصة . 

والحديث عن سرد القصة للطفل يقودنا تلرفرف أمام اللغة التي تستخدمها المعلمة 
في سرد القصة ٠‏ وذلك ياعتبار هذه اللغة من أبرز المرامل التي تؤثر في استيعاب القصة 
وفهمها » حيث تمثل بلك اللغة مشكلة معقدة تزداد حدتها في ظل الازدواج القائم دين 
القصحى والعامية دال المجتمع من تاحية . وطفيان العامية على الفمحى في التزل 
والشارع والسوق ووسائل الإعلام والمدرسة من ناحية أرى ٠‏ 

وقد تلف الربوت بين مؤيد ومعارض حول اللغة المناسبة لأطفال الرياض 
والصفوف الأساسبة الأولى ٠‏ قفرئق يرى أن سائر الأمم تعنى يتعليم لغاتها القومية منذ 
الطقولة ؛ فالثفة استجابة متعلمة » وهي دون غذاء لا تزدهر ؛ والبيئة الصالة ممثلة في 
مناخ يسوده استخدام القصحي من أعم مقومات هذا الارّدهار . على حين بری فربق 
آخر لن اليده بتعليم اثلقة القصحى يشكل صعوبة بالغة آمام العتفل ٠‏ فالطفل يسهل عليه 
أن يخاطب بالعامية الني يألفها في المنزل والشارع والسوق ( نصر . 1998 ١‏ 4 » 

ولا كان لسرد القصة تأتبر قري في تحقيق الأهداف المرجوة متها ء وبخاصة في مجمال 
التمو اللوي للأطقال. ولا كان تقديم الفصة للطفل قن له اصوله و اساليبه الكعددة ٠‏ 
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اتفصل الالك 
التي تختلف في بعص الجوانب + منها القاتم بالسرد أو العرض ٠‏ ولغة السرد . وطريقة 
اللمبير عن أحداث القصة ٠‏ والوسائل المعيتة > ونوع الحواس الت تستتيرها . فقد رايتا 
من الضروري أن نزود معلمة الروضة بيعض الطرق ء والوسائل التي ينبشي عليها 
اتباعها في اثتاء سرد القصة + ويخاصة إذا عرفا أن طقل الروضة لا يستطيع القراءة + 
ومن ثم قهو جماجة إلى من يقدم له القصة في صورة حية نابضة . 
ه- آساليب تقديم القصة لعفل الروضة ما يلي : 

سرد القصة شغويا : بذكر أيكس أن سرد الفصة شفويا يضفي الحياة على الأشياء: 
وتصيح الشخصيات والموضوعات أكثر واقعية » وهو اسلوب اقضل من القراءة الجهرية» 
لأت في سرد القصة يكون التفاعل بين السارد والمستمع فوريا وشخصيا وفعالا ومياشرا 
(3, 1988 . حتم) 

سرد القصة من لال التشاط : النشاط جرء مهم قي المنظومة التعليمية التعلمية + 
وتزداد هذه الأهمية مع الأطفال في مرحلة ما قبل المدرسة + فقى القرقة الأولى من دور 
الحضائة ورياض الأطفال . نجد إن أطفال الثانبة واثثائئة على وجه الخصوص متمركزين 
حول ذواتهم ؛ يعتقدون أن الأشياء والكائنات تحيى وتعيش وتتالم وتقرح مثلهم ٠‏ وهذا 
قهم يقبلون على القصص التى يكرت ابطاها من الطبور والحيوانات والأشجار الى 
يعرنوتها فى بيهم 

ولا كاتت خببراتهم عدودة : ومحصرهم اللغوى مازال ضحلا إن قصصهم 
تتحدد بالأئعال التى يقومون بها أنفهم ؛ أو يقوم يها الحيوانات والكاثنات التى 
يعرقرنها فى ييثتهم- 

ولحذا يستحسن أن تكون قصصهم جزءا متكاملا مع مناشطهم اليومية التى تفرم 
حول مركز اهتمام واحد . 

والجدير بالذكر أنه يمكن لمعلمة الروضة أن تستخدم رسيلة سمعية بصرية تدهم 
وتساعد الأطفال على إدراك حيكه القصة وقد تكون الوسيلة المطلوبة : 
ه العاب أصايع الأبدى ‏ 
٠‏ كالتات ممنطة ( دجاجه مثلا ؛ أو أرتنب مصتوع من اليلاستيك أو الأسفتج أو 

القطن أو من ثفايات المنزل - 8 
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وتقدم الرسيلة عادة قى بدابة القصة حتى يتعرق عليها الأطفال » وتكرن القصة 
عاده قصيرة» بسيطة؛ تعتثمد في جوهرها على حدث واحد وشخصيات متعددة ومالوقة. 


سرد القصة بالصور - يعد استخدام الصور قي أثناه سرد القصة من العوامل 
المساعدة قي تقل المعلومات المتضمئة في القصة إلى عقول الأطفال ؛ وكتلك في تقعيل 
عملية الاتصال بين المعلمة والأطفال جا يساعد في إحداث التآثير النشود ؛ ونحقيق. 
الأعداف المرجوة من القصة . وقد أشارت دراسة ميستري وهيرمان إلى أن سرد القصة 
بالصور بعاونة البالغين + ثم قيام الطفل بإعادة سردها دون مساعدة الصرر قد أدى إل 
تحسن أداء أطفال الروضة في متغيرين هما : تراہط القصة » وعدد العناصر المتضمنة فيها 
(Mistry & Heman , 1991 , 21 )‏ 

ويذكر جلينبرج ولانمسعوت ( 1992 ) » أن بعض الأطقال الصغار تتقصهم اخلفية 
المعرفية الضرورية لتكوبن صور ذهتية للمناظر والأشياء الموصوفة في القصة » وقد 
ينقصهم أيضا مصادر الذاكرة الماملة اللازمة لتكوين تلك الصرر ؛ ومن ثم فإن 
استخدام الصور في سرد القصة بساعد على تتمية قدرتهم على تيل الأحداث الموصوفة 
قي القصة وتصورها » وتنحول معلومات القصة إلى نماذج عقلية تشمل معلومات بصرية 
مكانية عن كتاظر القصة ( 129-151 , 0,1992متعوصصة & Glenberg‏ ) 

كما تشیر تنائج دراسات عديدة إلى أن الأطفال التي يستمعوت إلى القصص الي 
تقدم ياستخدام الصور أصبحوا أكثر نجاحا في تخيل جمل منفردة وتذكرها مقارنة بالأطفال 
الذين استمعوا إلى القصة دون مشاهدة أبة صور ( تصرء 1998 .16 ) 

سرد القصة بالقافية والموسيقى : عن المملوم أن الأطفال يعجيون بالجمل 
والعبارات التي تلقى عليهم » ويظهر فيها السجع ٠‏ أو القاقية الموحدة + والقصص 
التضمنة بعض الأغاتي والأناشيد البسيطة تسهم في تحقيق اغراض كثيرة » فقد ينسى 
الطفل أحداث القصة ء ولكنه لا ينسى الأتاشيد و الأغاتي التي تضمتتها واستمع إليها ٠‏ 
وقد تكون ثلك الأغاني والأناشيد من العوامل التي تساعد الطفل في استرجاع القصة 
وتدكر أحداثها , 

كما أن لاستخدام الموسيقي تي أثناء سرد القصة أو بعض أحداثها أثره الطيب في 
تحقيق القصة لأهدافها و إحداث التغاعل المنشود بين الطقل والقصة ٠‏ فالأطفال الصغار 
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الفصل الالث 
إيقاعيون بالفطرة ؛ يستميل سمعهم النغم ٠‏ ويستهويهم الإيقاع الموسيقي ٠‏ ويؤكد ذلك 
ما نراء من ترديدهم بعص الأغاني أو العبارات المسجوعة دون أن يفهموا معتاها أحيانا , 

فما إجمل أن يستمع الأطفال إلى قصة ( كتكوت في عش العصاقير )'*' بما فيها من 
كلمات مسجوعة و أغاني يسبطة . يفرحرت بالاستماع ليها ٠‏ ويتمتعون بترديدها » ومن 
الأغاتي المتضمنة في هذه القصة أغثية على لسان المصفور . تقول كلماتها : 


أتناعصوور شكلي سل 
لي جاخن به سآ طير 
انساعص سقور في كيل مكسسان 
أي واقير ‏ بالا إحزرزان 
اصع قلي وأبتي ملسي 
وأقول للتس اجلالمان 


قراءة القصة : تعد قراءة القصص للاطفال في سن ميكرة من العوامل المساعدة في 
التمو اللغوي للطفل + وقي تكوين شخصيته والوصول بها إلى درجة من الشمو والنضج 
تسمح للطفل أن يعيش حياته مستمتعا بها ومتغاعلا مع البيثة الي يعيش فيها بمدخلاتها 
المتمددة , 

وقد آشارت دراسات عديدة إلى أن نقص خبرات القراء: المبكرة قد أدى إلى 
صعوبات في التعلم بعامة وتعلم القراءة والكتابة بخاصة بالنسية لبعض الأطفال › وقد 
لهرت قروق مذهلة بين الأطغال الذهن يقرأ شم باستمرار قيل المدرسة . والأطفال اللين 
لا بقرأ هم ٠‏ قاطقال المجموعة الأولى لا تاجون إلى شرح طويل للصور والنصوص ٠‏ 
على حين يبدو اطقال المجموعة الأخرى اقل قدرة على فهم القصة ؛ و أكثر عرضة 
للتشعت في أثناء القراءة . وهم يجتاجون للمساعدة والعون كي يقهموا القصص الجديد: 
(Bus & Lizendoom , 1995 , 998 «1015 }‏ 

لعب الأدوار : تلتمثيل بعامة ولعب الأدوار يخاصة دور مهم في الوصول بالقصة 
الت يستمع إليها الطقل إلى مرحلة التأثير والتفعيل ٠‏ فتمثيل الدوار أسلوب فعال في 


(©) قصة من كتابات الؤلف 
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تقديم القصة لطفل الروضة › حيث يكتسب من خلاله خبرات عن العالم + ويجعل 
القصة أكثر جاذبية وذات مغزى ٠‏ ويستثير قي الطمّل التخيل . كما يساعده على الطلاقة 
والقصاحة ودقة التط . 

قمثلا إا إزادت المعلمة أن تسرد على الأطفال قصة ( أرئوب والقرد ميمون في 
مدرسة الجزيرة ) + فإنها يمكن أن تلجا إلى هذا الأسلوب في تقديم القصة ٠‏ فيقوم طفل 
ياداء دور القرد ميمون » و آخر بأداء دور لرثرب الكسلان » و آخر دور الأم ٠‏ وهكذا 

هذا الأسلوب إذا ما أحسنت المعلمة تخطيطه وتنقيذه سوق يكون له آثره المنشرد 
تي تمقيق الأهداف المرجوة من هته القصة ١‏ إضاقة إلى ما يضقيه على الموقق التعليمي 
من متعة و بهجة 

مسرح العرائس : وهو نوع من أتواع التمثيل ٠‏ تؤدى فيه الحركات بواسطة عرائس 
تمرك من وراء سثار : يصلح لعرض القصة في بساطة : ويعتمد على الحركة أكثر من 
اعتماده على الحوار اللفظي : وقد أشارت دراسات عفيدة إلى قاعلية هذا الأسلوب في 
سرد القصة لأطقال في مرحلة ها قبل المدلرسة ( 56 , 994!, (Mardel]‏ 

وني هذا الصدد نشير إلى وجود ثلاثة أنواع من العرائس ؛ اوغا العرائس القفازية ٠‏ 
وهي تعتمد قي محريكها على اصابع اليد ؛ وثانيها العرالس ذات الخيوط ( الماريوتيت ) + 
وهي ترك بليوط متيتة تثبتة في الأجزاء الراد تجريكها في العروسة » ويغلب استخدامها 
في الدوار التي يغلب عليها طايع التسلق والحركة والسياحة والحركات الطوائية ء 
والحركات غير العادبة ٠‏ وثالئها خيال الظل » وعراته غالبا مسطحة من الكرتون أو 
املد أو اليلاستيك ١‏ وتكون شغافة ومفصلية > يسهل تحريكها من غيلف ستار تسلط 
عليه الآضواء الملوئة من الخلف . ويشاهد الأطفال ظل هته العرائس وخيالاتها (قناري: 
994 . 253-250 ) . 


الرسم التخطيطي للقصة : هذا الأسلوب مي اساسا على فكرة مؤداها أن معظم 
القصص تتوى على عناصر أساسية واحدة . هي : اللكان والمشكلة والأحداث الرئيسة 
والموضوع والحل : واستخدام الرسم التخطيططي للقصة من قبل المعلمة من شلال رسم 
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القصل الدالثك 


مججموعة من الخطلوط والمتاظر التي تبرز العناصر الأساسية في القصة ٠‏ يساعد الأطقال 

على وضع الأشياء المجردة في القصة قي صورة محسوسات + لتكون أكثر واقعية » كما أنه 

يعطي الأطفال صورة تخيلية بصرية لشكل القصة وتركيبها ٠‏ ويمقق فهما أعمق شوى 

القصة وعتاصرها الختلفة . 

متطلبات سرد القصة 

لسرد القصة يثبغي أن تعد المعلمة نفسها هذا العمل بما يلي : 

» قراءة القصة يدأ عدة مرات لفهم احدائها وتحليل هذء الأحداث ٠‏ واستظهارها 
حتى لا تخونها الذاكرة عند سردها على الأطفال . 

٠‏ تنظيم جلة الأعلفال ١‏ ميث يكون الأطقال لصف دائرة » يجلسون ملتصقين يجاتب 
يعضهم البعض قالتقارب الجسدى بين الصغار يسهم إلى حد كبير فى لق تقارب 
فكرى فما بيتهم , 

» الجلوس آمام الأطفال ؛ ميث تجذب انثتباء الجميع » ويحيث يرى الجميع وجهها 
وعى تمكى . والواقع أن الطفل الذى لايرى وجه الراوية سرعات ما يتشعت التياهه» 
ويسرح ويقلق » فيضطرب سكون الفصل ‏ 

٠ه‏ التاكد من أن إضاءة اللكان جيدة » حيث تلعب الإضاءة دورا مهما فى تخلق الجو 
الحالم التى لبه أحداث القصة 

« ات يهيئ الأطفال للاستماع إلى القصة ؛ و أن تبدأ القصة بإعطاء بعض التوجيهات 
للاطفال ٠‏ كان توجههم إلى حسن الاستماع وعدم الاتشفال باي شيء خارج عن 
نطاق القصة ء و لت يكون ها بداية معيتة يتعمارف علبها الأطفال . 

٠‏ أن تغيير من نيرات صوتها من آن لآخر وققا لحطليات اللوتف ٠‏ لأن ذلك يؤثر 
تاليرا كبيراً فى الأطمال كما يؤثر على قهمهم لأحداث القصة . 

» أن تقتصد فى الإيماءات . وإذا أثارت أحداث القصة ضحك الأطقال » ضحكت 
معهم على أن تقتصد قى ذلك حتى لابفلت منها زمام الموققفف ‏ 

٠.‏ أن تتوقف عن السرد من آن لآخراء فترات » قد تطول أو تقتصر تيماً لأحداث 
القصة . ولاشك أن شيئا من السكون من حين لآخر يسهم قى جمع شتات اتتباه 
الصغار أثناء السرد . 
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و- تماذج من القصص التي يمكن أن تقدم للأطقال : 

التموذج الأول : الضقدع بقلم: عزة احد أنور 

يحكي ان ضقدعا صغيرا كان يجيا لي مملكة للضفادع؛ كات يملو له مراقبة الصياح 
وهو يخرج رويداً رويدآ من قلب الليل » فيقفز هنا وهناك علي ورقة شجر ؛ هدور معها 
علي صفحة الثاء » يظل هكذا إلي إن تشرق الشمس فيحييها بصوته : تق-.نق ..نق۔ 

کان هذا الضعاع الصغير يقود زملاءء دعدع > وضقدوع وفيغي... في كل 
الحفلات التي يقومون بها حتى اطلقوا عليه قاتد الأوركسترا. 

ذات يوم من الأيام كان أحد الطيور ببحث عن مكات لا تكسوه الثلوج لكي 
يقضي فيه الشتاء ٠‏ قلم يجد أمامه سوى هته الجزيرة التي وصل إليها متهكأ ٠‏ كاتت 
جزيرة داقئة حقاً جعلته بطمئن للأيام الجميلة القادمة . ما كاد يحط علي إحدى الأشجار 
حتى غرق في التوم . 

قيل أن يتشر تور الصباح + كان قد استيفظ بحثا عن أي شيء بقيه من الجوع ٠‏ 
فوجد الثمار التي اشيمته وماء اليحبرة الذي روى عطثه + قانطلق بعدها مغردا . 

لفت صوت العصفور نظر الضفدع واصفقاله » وتاءلوا عن مصدره ؟! اندفع 
ضقدوع بسرعة وقال: ليس جميلا علي أية حال - 

رددت بقية الضفادع نقس الكلمة واندفعوا يرددوت معا ق..ثق..تق » أي ما أجل 
صرئنا نحن ! 

الضفدع الفنان غرق في عسمته + وجلس بعيدا يفكر » تردد الصوت مرة آخري + 
ولكن كان اقوى في هله المرة > قهمس الضفدع وقال؛ يا له من صوت رائع حقا! 

ومتذ تلك اللحظة لم بعد الضفدع قادرا علي أت يقود الأرركسترا . أو دهي ان 
صوته أجمل الأصوات . 

وقي إحد الأيام » في أثناء جلوسه أمام البحيرة » حدث ثقسه قائلا :انا ادرك آن 
صوتي ئيس جميلاً كما كدت أتصور ‏ لكن من حقي أن أقرح بالقمر والنجوم والشمس 
والزهور . أريد أت اعلن حي للحياة يطريقتي . 
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ظل الضفدح علي تلك الحال إياما طويلة ء إلي أت توصل إني حمل ١‏ قال : إذا 
كان صوت العصافير يزين الصباح الجميل ٠‏ قانا ساغتي لليل والقمر والتجوم > وصارت 
الصفادع من بعدها علي مبادته : لا تدعي ما ليس قيها . ولا تزعج أحدا لكن لا تخقي 
قرستها بالحياة. 

الموج الثاتي : ماجد و الكتاب السحري ' للأديب شاكر صبري 

كات ماجد يحب الدراسة والعلم ومع ذلك لم يكن مستواه الدراسى مثلما هو 
مطلرب مته ٠‏ كان أصدقاؤء مثقفون يعرفوت كل أنواع الفتون ويحاول ماجد أن يعرف 
ولكن لا فائدة جلس يبكى ذات هرة أمام المكثية والسبب أثه لا يعرف كيف يقرا وهو 
يقول ياربى مال هكذا ضعيف المستوى .. فسمع صوت الكتاب بقرل لہ لا تبکی یا 
ماجد فأنا صديقنك الوتي وإن كنت تحيئى قأنا أحبك أكثر وإت كنت تالم فأنا أتالم أكثر 
لآننى لا أجد من يقهمئى اقترب ماجد من الكتاب حاول أن يقرا فيه فيمتحه تقال 
للكتاب اقلب الصفحات على أيةصورة جميلة وسوف اتكلم لك بدون أن تقرا فتح 
ماجد على صررة لغار حراء فظل الكتاب يجحكى له عن قصة الغار ثم قصص الأتبياء 
بالتدريج حتى طلب قصة لثاقة سيدا صالح .. قال الكتاب اذهب إلى المكتبة فى المدرج 
رقم (1) قهناك الكناب ذو لون ازرق قلهب واحضره وظل وهو يستمتع بالقراءة 
وبالصوت الجميل والقصصص المسلية وجاء اليوم الثاني فطلب أن يقرا موسوعة المعلومات 
قال الكتاب له إتها موجودة فى المدرج أ الثائى ' وجد تقسه يسمع كل اللعلومات التى 
كان يتمتى أن يسمعها لم يصدق نفه ثم ذهب إلى اصدقائه وظل يتياهى إمامهم بانه 
أصبح مثققاً ومتعلماً وجاء الكتاب له فقال لا إحيك أن تتكبر بعلمك وإلا سوف اذهب 
عنك .. وظل ماجد حزيناً ثم أقسم له أنه سوف يعود إلى الصدق والصراحة قصار 
الكتاب السحرى صديقه الوفى وظل يفتحه وكلما تمنى شيئاً رآه فى الكتاب ؛ حت صار 
ماجد من أحسن التلاميذ فى المدرسة ذكاء وغلما 

التموذج الثالث ؛ ' السجادة المققودة ' للأديب شاكر صيري 

كان القرد والكلب والقط قات يوم يسيرون فى الغابة وجاء وقت صلاة العصر 
قائن له فارادوا آن يصلوا قال الكلب ؛ إتنا ہکن أن نصلى فى ای مكات فالأرض كما 
يول التاس طاهرة قال القط ولكتها إن كانت فى مكان نظيف قال القرد مندى رأى 
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نظف مكاناً ونصلى فيه ورآهم الأسد .. من بعيد يتحدثون فساهم قعرق أنهم يريدوت 
الصلاة فخرج من بيته الذي يسمى العرين .. وقال هم لا تقلقوا عندى سسجادة ظاهرة 
للصلاة وأخرجها إليهم وتوضا ولكن القرد ل محتاراً قائلاً آنا لا استطيع الوضوء ولكن 
الأسد بذكاء أراد أن يعلمه الوضوه مرة ثانية فقال إن وضوتي قد اتتقضص وسوف أتوضا 
من جديد فراقبنى فربما نسيت وظل القرد بنظر إلى الأسد وبعد أن انتهى الأسد نزل القرد 
وتوضا وضوءا صحيحاً ثم ذهيرا لصلاة ولكن القط أشار الى نقطة مهمة قال للأسق يا 
أخواتى إن الكئب يحمل غهاسة ولاجيب أن يصلى معنا .. على سجادة واحدة.. احس 
الكلب بالاحراج ولكنه قال وما سبب مجاستى قال القط .. إنك لا تغغسل من بولك أبها 
الكلب او تمسح مكان البول فكل الذى تغعله أت ترفع رجلك قال الكلب ساذهب 
للاستحمام ولرجع المصلاة وتكن القرد تال له إذن إذا آردت أن تسشحم قى المين اطي 
قوف تلوثها وبالتالىل تصبح غير طذاهرة قال الكلب : إذن ماذا أفعل قال الأسد : تيمم 
ولكن لابد أن تفسل بعد ذلك بعد التبول قال كيف أنيمم فال مسح على يديك ووجهاك 
بالتراب ولكن الكلب أبضاً فى نفس المكان لم يكن نظيقاً مما جعلهم يبعدون عن الكات 
للصلاة قال القط يا صاحبى : إثه الحق لابد إن نير عليه الصداقة لا تمتا أن نفترق عتد 
الملا: لأنك مجس وعلم الضبع يان الأسد يقيم صلاة فى جماعة وانه نجس ويصلى على 
سجادثه الخاصة مع هذه الحيواتات مع أنه يمنع أي كاتن من المبلوس فوقها فى غير الصلاة 
وحقد الضبع على هذه الحيوانات كيف تصلى على سجادة الأسد فذحب لا سمع الآذان 
إلى هذا المكان ولكن الأسد رحب به على العكس مما كات يتوقع الضبع ومر الفيل يوماً 
قوجدهم يقيمون الجماعة ومع أنه لم يستطع التزول للتوضك إلا أن خبرطومه جعله يحصل 
على أفضل المياء للوضوء وتكررت الأيام وعلم التعلب بالجماعة فذهب إليها كيف تكون 
هذه البركات وأنا غائب إن هذا اجتماع لا شر قيه أبداً وبدا التعلب يصلى ممهم ولكن 
الضبع تضايق من الغملب قال إن التعلب من فصيلة اقل من فصيلئى قى مملكة الحيوانات 
ولكن الضيع لم بعالم بأنه اقل من القرد قى فصيلته واقترح الأسد فكرة أن ييدؤوة قى عمل 
حلقة لقراءة الأذكار ودراسة الفقه وأمور الدين وكات القرد معترضاً لأئه يحب أن يقضى 
وئه فى اللمب ولكن الأسد ثقتعه يذلك واصبحوا كل يوم جمعة من وقت العصر حى 
وقث المغرب يجتمعون فى المسجد وأراد الضبع أن يعكر الياة قى المجموعة قجاء يوماً بعد 
أن نام الأسد يعد العشاء وذهب وسرق السجادة وهرب واغفاها فى مكان بعيد وفوجعت 
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الحيوانات بذلك واصبحت الغابة كلها تعرف امر السسادة المنقودة لآثها سجادة الأسد 
ملك الغابة واجتمع الأسد والمجموهة التى كانت تصلى معه وتشاوروا فى الأمر قال الأسد 
تتخيلون من أخذها قال الثملب لابد أن الذى أذها كان حاقتاً لأن هذه السجادة صارت 
مخصمة للمسجد وإن السرقة من ا مسجد يكرهها كل من فى القابة ولا يمل ذلك إلا قرد 
حاقد أو وصل إلى درجة عالية من الدتاءة .. وظل القرد يبحث عتها واقترح أن يصلرا 
مؤقتاً على الغاب الأخضر واوراق الشجر والفروع الصقيرة وهنا صعد القرد على 
الشجرة وظل يقطع الفروع حتى تصلى الحيوانات وبدا يبحث بنغسه ولم بجد أى شئ واراد 
الكلب أت يبحث ولكن القرد منعه وقال له لست متا لا مكن لن تبحث معنا لأنك تصلى 
عبلمنا وهتا تشايق الكلب من القرد وسكت وظلت كل اليرانات تبححيث عن سجادة 
الأسد وخاصة وانها كانت لأعظم عبادة وهى الصلاة ولا لم يبدوها عأسوا من اليحث 
وذات يوم آخذ الضبع قطعة صغيرة من السجادة قطمها باستانه ثم رماها أمام بيت التعلب 
یوما واخير القرد الذي كان يملس قوق أشجاره العهودة الآسد .. ما وجده امام بيت 
اتدملب وهنا قامت قيامة الأسد واجتمعت الحيواثات بعد الصلاة وآمر الأسد الفيل أن 
ينادى لجميع الحيواتات .. وثادى القيل يصوته الجهور وصاح الديك فى الحيواناث 
واجتمعث الحيرانات وأصدروآ حكبا جماعيا على الثملب بالنقى خبارج الغابة ولكن 
الضبع قال هم لا أرضى يهذا الحكم إن الثعلب مكار ورجا ثم يؤثر فيه حكم الممكمة وادعي 
عليئا الموت ومن هنا لا بد آن تختار طريقة لتعذيبه أكثر وذلك بان نقتله وللتأكد من موثه 
لابد أن نقطع شريان الدم من رجليه حتى ينزف دمه فيموت موتة شتيعة وهو يدرى بما 
دور حوله ويتام أكثر .. وذتك لآنه سرق سجادة الصلاة إنها جرجة حقاء ورقض الأسد 
في اول الأمر ما قاله الضيع ولكنه رضى يعد إقناع الضبع وجماعته له بهذا الأمر وظل 
التعلب يصرخ .. ويقول إتنى برئ إتى برئ وام بصدئه أحد .. والضبع سعيد لآثه 
ميستمتع حين يموت الاملب .. واتفقوا على هوم الجمعة بعد صلاة الجمعة مياشرة حتى 
. يكون ذلك أمام جميع الحيوانات ويتعظوا جا فعله التعلب وأقرت الحيوانات على ذلك .. 
كان الكلب وحده مقتتعاً ببراءة العلب وهو يتذكر دالماً أنه کان يصلى معه ول ير مله أى 
خيانة وهو يقول إن الثعلب مكار وغادع ولكنه لا بسرق .. وأى شي اتهم بسرقنه إن 
اللملب لا بسرت سجادة المسجد وظل الكلب يقكر قى طريقة بنقذ بها صاحبه وقال إن 
الذى بفعل ذلك من الحيواتات. لابد أن يكون كبير الحجم حتى يستطيع حمل السجادة ولا 
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يمكن ان يقعل ذلك حيوان ضعيف عادى لابد أن يكون شرساً وسريماً ومن الحيوانات 
التى تصلى ولايد آن يكون قريباً من المكان ولكن من الذى يدلنى على ذلك ؟؟ وتذكر 
الحيوانات الليلية التى تعيش من المنطفة قذهب إلى اليومة التى تسكن قى أعلى الشجرة قى 
التطقة مجوار المسجد وساطا فقالت إننى كثت مريضة فى ذلك اليوم وكنت تالمة ولا 
استطيع الرؤيا ولكن أي البومة كانت مستيقظة.. 

وسافا ابن هى قالت إنها ذهبت ثزيارة سرب ( جاعة ) البوم فى منطقة مجاورة 
وانتظرها الكلب ولكتها ل تات إلا قى يوم الججمعة صباحاً وهنا آسرعت أعتها وأغيرت 
الكلب بانها قد قدمت من رحلتها وآخذته معها لتخيرء بما رات وهنا سالجا الكلب 
فقالت إن الذى سرق السجادة إما الضبع أو القرد لقد كاتت الليلة مظلمة جداً وكنت 
متعبة ورايت شيئاً بتحرك ناحية يبت القرد والضبع .. ول أر شيئاً آخر لأننى كنت بعيدة 
وكنت اراب فار لأطارده .. وهنا قال الكلب ماذا أصتع إن الوقت لم يعد كبيراً للبحث 
وظل يفكر . وشكر البومة ولكن اليومة قالت سأساعدك فى البحث .. ولكتها قالت آنا 
لا أري فى النهار جيداً ولذلك قال لها الكلب شكراً على عحاولتك مساعدتى.. فاتنا فى 
التهار ولم يعد على الحاكمة وقت وقد اقترب وقت الجمعة . 


وآذن المؤذن للصلاة وحضرت الحيوانات .. وجلس الكلب قى الصف الأخير 
وظل ينتظر حثى تأكد من وجود الضيع والقرد .. واتصرف بدون أن يراه الخطيب الذى 
هو الأسد .. وظل يشمشم بأتفه القوية وظل يبحث وذهب إلى مكان القرد أولاً وظل 
يتحسس بآثفه رائحة السجادة ولم يد أى وسيلة أو رالحة وذهب إلى بيت الضبع وظل 
بشمشم ول جد شيعا وظل يطوف حول البيث ولم يمد شیتاً ومر كثيراً حتى يئس من 
الببحث واتناء تفقده وهو يمر ببيت الثعلب شم رائحة السجادة فاقثرب وكلما اقترب 
أزدادت الرائحة وظل يحفر فى المكان الذى ازدادت قيه الرائحة حتى وجدها وهتا 
إخرجها كاملة وهنا فال كتت ساظلم الضبع ولكن سرعان ما استعجب لأته وجد على 
السجادة بعضاً من شعر الضبع ووجد الطوق الحريرى الذى يضعه القع على دقيته 
وهنا تأكد من سوء نية الضبع وقال إن الذى دفعه إلى ذلك الحقد على الثعلب وقال إن 
الأبام لابد أن تنصر الح وهتا أخط السجادة والطوق مسرعاً وظل يجرى وهو يحمل 
السجادة حتى يلحق بالحيواتات قبل إصدار الأمر على التعلب المظلرم وبعد الصلاة 
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النصل الثالث 
اجتمعت الخيواتات وصدر الأمر على الثعلب بارت .. ولكن الكلب حمل السجادة 
وظل يزاحم الحيوانات الوائفة على الأرض وهي لا تنظر إليه لأنهم مشغولون يمنظر 
الثعلب وهو يرتعش قبل [صدار الحكم مع أن السجادة مع الكلب . و أر مر الحظات 
حتى أصدر الجميع الحكم والكلب يصيح ويلهث حتى يستطيع أن يمر من بين الحيوانات 
وقبل أن يبدا الضبع بنتفيذ الأمر ووضع الآلة على التعثب .. ( وقف الكلب فى الميدان 
وقال يا ايها اللك أرجو أن توقف المكم وقال ذلك بصوت عال -. وهنا آمر الأسد 
بوقف الحكم وهنا قال الكلب لنضبع أبن طوقك الحريرى أيها الضبع .. قال لا أعلم 
لقد ضاع متذ فترة قال الكلب منذ متى ؟ قال الضبع لا أعلم فنطقت زوجة الضيع 
وقالت منذ ثلاثة اسابيع .. قال الكلب وشهد شاهد من لعل الضبع يأئه ضاع طوقه فى 
الغفترة التي سرقت فيها السجادة .. وها هى السجادة ولقد وجدت تجوارها .. هذا 
الطرق . وهدء السجادة دسها الضيع وار بيت الثعلب .. وذلك حتى لو وجات 
السجادة تثبت الأدلة على جريمة الشعلب وهنا قال الأسد لاذا لم يضعها التعلب كدلبل 
على أنه سرفها .. قال الكتب وكيف يستطيع الصول على طوق الضيع .. قال الأسد 
لعله سرقه أيضا قال إذا كان كذلك فزن الثعملب لو كان خبيث الثية لقعل ذلك واتهم 
الضبع بالسرقة ولكته لم يفعل وها هو امامكم كان حكوماً عليه بالموت وهنا صاحت 
الحيوانات كلها صدق ما قال . وصاحت يحياة التعلب ولايد من الحكم عليه باليراءة 
وهتا أصدر الأسد البراءة للتملب وامر بإعدام الضبع .. وواققت الحيراتات ولكن 
التعلب با سيدي اثلك إن السماحة تأمرتا بقطع يد السارق اليمنى مهما كان السيب قال 
الأسد إنها سجادتي قال التعلب مهما كان قهذا حكم الصواب ولابد من تطبيقه .. وهنا 
وافقت الحيواتات على راى الثملب .. وأمر بنفى الضبع من الغابة وإتقاذه من الوت 
ومضت الأيام وعاد الضبع وصار كلما رأى الضيع التعلب .. خارج الغلية تذكر فعلته 
ويتظر إلى يده الضعيغة عن طلب الرزق ولكته قال للتعلب .. على كل حال انت أنقذتتي 
من الوت مع أنتي كتت ساوقمك فيه وكاتت كل الخيوانات تقول للتعلب أنك عادل لا 
تحب الحقد ولا الشر قال الثتعلب : انا لا إحب الفتبة بين الحيوانات .. كما أن الحق 
عندي اهم من أي شۍ فلايد أن ينقد العدل على تفسى وعلى أعدائي .. كان من حقي 
آن لا أعترض على موت الضبع الذي حاول أن بجعاني أموت موتة شنيعة ولكتى رايت 
ضميري ولم ارضى إلا إن أتقذ امرء .. ولذئنك أحبت الحيوانات التعلب والكلب 
الصاحب الوفي ... 
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4- الفلوككور والموروث الشعبي : 

يعد القلوكلور كيزا من الكنوز الغنية في التراث الشعي ٠‏ وهو قن حيوي وقعال 
يتطور دائما مع تطور الحياة ؛ ويتائر بالظروف الثقاقية والاجتماعية والسياسية للشعب ٠‏ 
معيرا عن مماتاته في سيل الحياة . ومثرجما لقطرثه التقية وخببرته الحياتية ء مرتبطا 
بمعتقداته الدهنية : وعمله و أوقات شره وسمره + فهو وسيلة من ومائل المرح والبهجة ٠‏ 
وهو تي الوقت تفسه صمام أمان له في حالة الضيق والشدة والأم . 

ومن المعروف أن الشعوب لديها رغبة قوية في أن تظل مرتبطة ارتياطاً وثيقاً 
باللوروثات الشعبية العريقة ؛ وأن تقوى الصلة بين الموروثات والحاضر الحديث ... ولن 
يكون ذلك إلا من خلال التغاعل الخيوي واليثاء بين جيل الكيار وجيل الصخار + 
وتذلك فان الأطفال يعدون ويصيحرتن من وجهة نظراستاذنا الجليل الأستاذ الدكتور 
عبد الرؤوف أيو السعد أهم وسائط الخرمى على دعم هته العلاقات وتوثيق الصلة 
بين الماضي والحاضر » وذلك عن طريق القعى والحكي الذي يقوم به الأجداد والجدات 
والأمهات ويتلقاء الأطفال مشاقهة ٠‏ أو عن طريق الماع إذ حكن من خلال هذه 
الواسطة - ضمن وسائط أخرى - أن نمافظ على الموروث الشعي (القل وكلور) 

ولعل السؤال الذي بطرح نفسه الآن هو : ماذًا تقصد بالموروث الشعي ؟ 

الإجاية ببساطة عن هذا السؤال تتمثل في أن الموروث الشعي هو معظم العادات 
والتقافات والفتون التي يبدعها القنان الشعي التجهول واللمعتقدات واشرافات والأساطير 
وقئون التعيير »> من حكايات شعبية وحوادث ٠‏ وملاحم وسير أبطال خيرافيين + ومثل 
هذه الموروثات تنبع من شائعة » ثم تتحول إلى حرافة ٠‏ لتصيح الأخيرة اسطورة قي 
مرحلة متقدعة من التاريخ ... أما الحواديت فإبداع فردي لكته مرتبط في الوجدان بهذه 
الموروثات + وتلقي الطفل هذا الموروث في مرحلة من مراحل تموه . يساهده على تربية 
عياليه » وذوقه » ويمنسه القدرة على التجاوز والامتداد ليستطيع أن يكون مواقف يعبر 
من خبلالما عن ذاه > وشخيصته ... ثم إنها في مرحلة متقدمة من مراحل تموه تمنحه 
اخبرة والشتعة ١‏ وقرة التصور ٠‏ وتثريه بالتماذج الإبهابية وتشخص له عرامله المجردة ٠‏ 
ومثله الععليا الرفيعة. وما كان عرفه الخواس ... وربما كانت حاسة السمع أكثر حواسه 
وإرهافا .. من ثم كانت أذته الطريق الموصلة إل عالم الخرافة والمغامرة, ويمكن الإلقاء 
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الفصل اثثانث 
والسرد الصادر لن عن اصوات تتميز بالعمق والدفء والسان » وهي أصوات الجدات 
والأمهات ٠‏ أفضل الوسائل لتغفية الطفل بالمادة القصصية الخرافية » والأسطورية 
الخيائية » وهفا ما توه يه عبلماء التربية من أن الطفل يمثلك حاسة سادسة يستطيع بها ان 
يدرك قيمة ما في الأعمال الأدبية والقنية بعامة من جمال . وما قي الحواديت والخرافات 
جخاصة من سحر وجمال ء وتكون لديه قدرات على الول المناسبة » وتعمل هذه 
الأحداث وصراع الشخصيات حرها ومنها ويها . على تعميق آداب الاستماع 
والاتصات لدى الطفل ويكوت الحدث حيبذ مرحلة تفطير إيجابي من جائب الصغار » 
وينبخي = تحقيأ لهذا كله - أن يتم اختيار هذه الأنواع من هن القصة اختياراً يقرم على 
السهولة والاحطال بالمعارف والتجارب ١‏ والخيرات وعلى طاقة إبداعية وخيالية . 
وكثافة عاطقية وزخم في المشاعر المثارة حول الحبكة »> ومشكلاتها والشخصيات التي 
تقوم يتحريك الأحداث وتطويرها. 

ومن فئون هذا الموروث الشعي الذي يتتاسب مع الأطقال : 
القصة أو الحكاية الشعبية ءادآ )ها۴ 

وتعد القصص الشعيية من المصادر الرئيسة لأدب الأطفال » يعتمد عليها فنثري 
خيالاته ومعارفه » وبقصد بالقصة الشعبية: كل صيغة أو نمرذج من الحكايات المكتوبة أو 
المنطوقة » ورثتها الأجيال المتعاقية أعراما طويلة » وهي بذلك تشمل القصص الشحرية 
الحماسية للابطال ٠‏ و الأناشيد و الأغاني ١‏ والأساطير القديمة ٠‏ والأغيات الشعبية ؛ 
وحكايات الحيوات »> وغيرها من المكابات المائلية المنزلية واتعاطفية ( الحديدي » 1992: 
226-225 ) . 

وهناك من برى أن الحكايات الشعبية براد بها بالمعتى العام السرد القصصى الذي 
يتناقله الئاس ٠‏ ومن الحكايات ما عو شعي » ومنها ماهو خراتي » متسوبة إلى مؤلق أو 
مجهولة النسب . 

وتغلب على الحكايات سمة البساطة تسبة إلى انواع القصص الأخرى > ولكن 
بساطة المكاية لا تعنى بالضرورة فقراً فى المعنى + إذ إن الحكاية فى الغالب تحمل 
مضموناً ثرياً وعميقاً - وتتضح سمة البساطة فى الأسلوب واثلقة واليناه ‏ حيث تخلو 
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الحكاية من التعقيدات اللغوية ويطغى على الأسلوب الجمال والوضوح . وتغلو بناؤها 
من التفصيلات التى تصرق الذهن عن تركيز الاثتياء 

واغكاية الشعبية هى القصة التى ينسجها الخيقل حول حدث تاريمي أو بطل 
شارك فى صئع التاريخ لشعب من الشعوب ء ومن سمات القصة الشعبية ؛ الأصالة » 
والعراقة » والصدق والجماعة 


آما العراقة والأصالة قفد تنمثل فى أن كل فريق من المجتمع له قصص تعب عن 
افكاره وعواطفه وهى مرتبطة بافكاره وعواطف المجتمع عامة . أما عنصر الصدق فيعتى 
أن الفصة ترتكز على إساس من الحقيقة الصادقة ١‏ قالبطال فيها شخصية حقيقية لها اصل 
تار يخي 

ومعنى المماعية أت القصة الشعيية ممهولة المؤلف. والحكاية الشمبية لا تكتب للاطقال 
إلا بعد التبسيط الذى تحتاجه كتير من هذه الحكايات. (الضيم: 2001 149- 150) 


والحكاية الشعبية ترع قصصي ليس له مؤلف لآثه حاصل ضرب عده كبير من 
ألواث السرد القصص الشفهي الذي يضفي عليه الرواء أو يحررون فيه أو پمرت مته : 
وهو يعبر عن جواتب من شخصية الجماعة . لذا يعد نسيه إلى مؤئلف معين نوعا من 
الانتحال . ولكن يظل فى طييعته شعبيا . 





وتدور الحكايات الشعبية حول آحداث واشخاص أيدعها خيال الشعب + وهى 
قربط باقكار وأزمنة وموضوعات وتهارب إنساتية ذات علاقة جمياة الإنسان » وهي فى 
العادة لا تخرج عما هو سائد فى الحياة إلا فى حدود . 

وت تستهدف الحكايات الشعيية تأصيق القيم والعلاقات الاجتماعية ؛ لنا فهي - في 
الغالب - ملتزمة » ولذا تبد أن كل حكاية تنطوي على معنى أو تمط سلوكي تريد له أن 
يتحفق أو آعمر تريد له أن ينبل . 

وظهرت الحكايات الشعبية المروية قبل عصر التاريخ بآماد يعيدة » وظلت الشعوب 
تتاقلها الأجيال جيلا عن جبل ١‏ وبا إحثلت موقع الصدارة بين الغنون اثتى تذوقها 
الإنسان + وعير فيها عن عواطقه وافكاره وخيالاته وتظراته ١‏ لذا قهى تفصح - إلى حد 
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الفسل الك 
كبير عن مضمون العاطقة والقكر والخيال والرؤيا > ولا يمكن جمال من الأحوال تصور 
شعب لا حكايات شعبية له . 

ومن أتراع القصص الشعبية التي تستهوي الأطفال رتشدهم إليها ' القصة النمطيقٌ 
هي التي تتبع نمطا محددا في بناثها ٠‏ فتعتمد على اليل اللفظية دون ان تشتمل على 
عقدة» ونتمكي لكي ينهي بها الراوي جاسة القصة ٠‏ أو ليضحك بها السامعين ٠‏ ومنها 
إيضا الحكاية الي لا تنتهي + والقصص القائمة على القابلة والتضاد والحيلة : ومنها 
أيضا قصص لاذا ؟ مثلا لماذا فقد الدب ذيله ؟ ولماذا تطارد الكلاب القطط ؟ ؛ كما تعد 
قصص العباء والبله والبساطة من القصص الشميية التي تمتع الأطفال ‏ 
5- المسرحيات والتمثيئيات : 

تعد المسرحية فنا من الفنون الأدبية التى عرقها الآدب العربى فى العصر الحديث 
والمسرحية هى الصورة اللغوية الى تأخذ شكلها النهائى حين تؤدى على خشبة المسرح 
القتائى والمسرح التربوى ‏ 

كما تعد المسرحية قمة الحركة الغنية > وأوضح مثال على صعود هذهء الحركة في 
آتجاء العقيدة ٠‏ التي يتمحور حبرلا نشاط الطفل ١‏ وانباهه + وإبداعه وإبتكاره نحو الحل... 
كما أن هته الأشكال مصدر سعادة واتبهار ومتمة للصغار ؛ وهم يحبون مثل هذه 
الأنواع: لآتهم قادرون على القيام بيمضى الأدوار ..- بل بكنها أحياناً ٠‏ فهي وعاء 
خصب لنشاطهم ٠‏ وبلورة هواياتهم ويستطيعون تتفيذ أتوات من التمثيليات والمسرحيات 
داخل حجرات الدروس وفي القناء وفي الميادين العامة والحواري والساحات ٠‏ وذلك 
لتحقيق كثير من الأهداف المرتيطة بالنواحي العرقية والوجداتية والخلقية والمهارية . 

مما سبق بتضح إن المسرحيات بطبيعتها مصدر متعة للاطفال » سواء أكانت شعرا 
م نثرا أم مزيها منهما ٠‏ ولعل سر حب الأطفال للمسرحيات يكمن فيما يأتي ( حنورة » 


989 154( : 
٠‏ تتيح المسرحيات للأطفال جوا من الحركة والنشاظ ٠‏ ومثيق الأدوار المشتلقة 
والتفاعل المادي والمقلي , 


> تقل المسرحيات الطقل من وائمه المقيد إلى عالم أكثر رحابة وحرية . 
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. تتيح المسرحيات للطفل أن يتقمص الأدوار والشخصيات التي ييل إليها » كادوار 
الشرطي أو الطبيب أو الفاضي ٠‏ سراء أكان ذلك في دور الممثل آم دورالمشاهد ٠‏ 
» عند تيام الطفل بالتمثيل يثم النقاطه ليعض الجمل أو المولقف ٠‏ فيعيد تثيلها 

ويسعد بذلك حيث يكتشت مقدرته على الحاكاة : ويسعد الآخرين معه . 

وطالما أئتا تكلم عن السرحية تي عام الطفولة فمن المهم قي هذا الصدد إلقاء 
الضوء على سرح الطفل ٠‏ باعتباره المكان الطبيعي الذي ترجم فيه الصورة الكتوبة أو 
المقروءة للمسرحية إلى أداء عملي ٠‏ وواقع ممارس + 

يعد اكسرح من أهم القنون والسل للوصول إلى عقل الطفل ووجدانه ١‏ والمقصود 
هنا هو ذاك المسرح الذي يقوم الأطفال أتفسهم بالتمثيل فيه » وهو على درجة كبيرة من 
الأهمية وذلك لمجموعة من الأسياب منها أن تتشئة الطفل على التعامل مح هذه التغنية > 
يهم في : 
٠‏ تدريب الطفل على كيفية التعامل مع الآخرين . 
٠ه‏ ترسيخ حب هذا لفن الراقي لدى الطفل ٠‏ 
٠‏ محريل القررات الدراسية إلى العاب معرقية يتداوها الأطقال فيما ينهم بطريقة 

حيوية ١‏ لا تعتمد على الحفظ والتذكر . 
٠‏ ترسيخ القيم الأصيلة في الجتمع التي يتم طرحها على خخشبة المسرح بلا تلقين 

مفتمل أومتعمد . 

وني هذا السياق تجدر الإعارة إلى أن اهمية اللسرح لا ترجع إلى تأكيده على 
جاتب الفكري فقط ؛ وإنما تعد هذه الأهمية لتشمل جوالب مختلفة من بينها الجوانب 
التفسية والجسمية . ذلك لأن الأطقال يحبون الذعب ويتفاعلوت مع ادواته يشكال ملحوظ 
فاللعب من !هم النشاطات الإنسانية عند الطفل ٠‏ والمسرح عتد الطفل من اللمكن أن 
يصبح لعبة محبية» وقد اصطلح على أن تكون مسرحية الطفل مجمرعة من الألعاب 
(العاب إيهامية» واتعاب التظاهر. واكعاب الدراما الاجتماعية.. وغيرها) . 

والنظرة التربوية الحديثة ترى في اللعب توعا من الفنون مزج قيه الخيال بالراقعء 
كما أن اللعب نومًا من التنفيس عن طاقة الطقل الذي يدقع الصغير لحب الياة 
والاستمتاع بهاء وهو ما يدقع إلى الاتتماء والسلوك السوي. 
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الفصل الاك 

إن تعامل الطقل بممارسة آلعاب الدراما الاجتماعية تمتبر تدرا على تكيقف 
الا طفال لخنطليات الذكورة والأتولة . فتقليد الطفل للكبار قي الأعمال المسرحية التي 
يؤديها الطفل مع متابعة الأطقال (المشاهدين» يزكى تلك الواصقات؛ ويدربهم جيعًا 
على مواجهة الصراع أو عقدة المسرحية. 

ثم يأني دور الكاتب الذي يعد من أهم الأدوار» هناك توعان من الكتابة والكتاب: 
آوشما الشاعر والقصاص أو اللمبدع. والآخر هو الباحث الذي قد يكثب نموذَجًا واحذا 
يعبر عن وجهة نظرء إلا أنه وجد قي المبدع أقضلية توقير عنصر التشويق والإثارة مع إبراز 
الصراع بسلاسة وبلا اقتعال. 

لم تعد الأقكار الكبيرة وحدها هي المطلوبة بالمسرح (للطفل).. هناك أهداف أخرى 
يتلقاها الطفل بلا افتعال.. أهداف لعويةء رفع الوق العا التنمية النقسية والوجدانيةء 
تتمبة بمض المهارات؛ تزويد ببعض المعلومات مع تهذيب الطكير. 

وبؤثر المسرح قي الأطفال تاثيراً كبيراً . فالأطقال يبدون ردود أفعال شديد حيال 
الأعمال الدرامية التي مشاهدوتها . وكثيراً ما يستقرقرن فى الضحك . أو يجهشون 
بالبكاء أثناء العرض» والسبب هر الطابع الإندماجى للأطفال . ولذلك ايقاً > قات 
عوامل الإيهام المسرحى هى التى تمل المطقل يتفاعل مع المسرحية ويعمل خياله ويتدمج 
معها . (قناوى » 229-228 الميتى . 97). 

قالمسرح يككون أكثر ملاءمة لتقديم المفاهيم المجردة إن الأطفال فى صورة حسية: 
لأن تفكير الأطقال يقلب عليه اهانب الحسى الذى يعتمد على الأشياء المحسرسة ؛ لأن 
المسرح يضم امام الأطقال الوقائع والأشخاص والأقكار بشكل مسد وملموس ومرلى 
وممسوسء مما يسهل [دراكهم للأشياء وقهم الأمور المعقدة . وهو بذلك يفوق الوسائط 
الأخرى مثل الإذاعة والتلغاز التى تعتمد على حاسة أو حاستين فقط » فى حين يعتمد 
اكسرح على كل المواس. 

وتكمن الأهداف التربوية للمسرحية الخاصة بالطفل في أتها تندرج ضمن الإطار 
العام للأهداق التربوية لأدب الأطقال عموماً . لأنها إحدى اشكاله. وانها تتمتع 
خصاتص اخرى تختلف عن الأشكال الأخرى لأدب الأطقال . 
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قتوت ادب الأطفال ومجالاته وتدريسه 


وتتمثل الأهداف التربوية الخاصة يمال مسرح الأطفال فيما ياني؛ ( محمد الشيخ؛ 


: (180-1790 


ماعدة الأطفال على التفكير والتخيل » وإدراك واقعهم الماتل أمامهم » حتى 
يستطيعوا الإسهام في تقيبر ذلك الواقع إلى الأفضل . 

احترام المثل النييقة » والإقتداء بها وتوقيرهاء وازدراء النماذج السيئة » والتنفير منها. 
الخلص من المقاهيم القدمة غير الملائمة للحياة ٠‏ وتمثل روح العصر. 

إذكاء روح الكفاح والوطتية وحب الوطن + والدفاع عنه والإلاص له 

حب العمل واحترامه وتقدير العاملين » وعدم التقليل من شان مهتة من المهن؛ أو 
احتفار مهته بعينهاء وتفضيل أغترى عليها 

إرهاف إحساس الأطفال وعواطفهم : وإيقاظ شعورهم وإمتافهم ٠‏ وإدخخال السرور 
عليهم : والسعي لسعادتهم وإدخال الجمال فى حياتهم . وإعدادهم ليكونوا طاقات 
منتجة ؛ ودفعهم إلى السلوك الطيب , 

إمداد الأطفال يتجارب جديدة حية ممسدة أمامهم وتحفيزهم إلى التطلع غو تهارب 
أخرى عليهاء وتوسيع آفاقهم؛ وزيادة خيراتهم, 

إشباع ميول الأطفال والإجابة عن تساؤلاتهم يطريقة جذابة وممتعة . 

الكشف عن اللواهب ورعايتها وتدريبها » والوصول بها إلى المستوى المطلوب. 


» زيادة ثروة الأطغال اللغوية » وتدريبهم على الاستماع الجيدء وآداب الاستماع + 


وإمدادهم باساليب تمبيرية جذيدة تناسب لقتهم وواقعهم 

تبصير الأطفال بمشكلات مجتمعهم: وإخطارهمء وسيل التغلب على تلك 
المشكلات: والإسهام فى حلها » وقد التصرفات غير السليمة قى اللجتمع . 
والمسرحية الموجهة للطفل لابد أن تكون صالحة للتمثيل » ونحكى قصة بسيطة ؛ 


ولابد لمسرحية الطفل من مجموعة من العناصر » منها : البيئة الزماتية » كان تكون أحدثها 
تجرى قي زمن معين من ماض لو حاضرء أو مستقيل ٠‏ فهى محدودة الزمان » وهو زمان 
العرض الذي. تعرض في آثناته المسرحية: والبيئة المكائية: حيث محد خشبة المسرح من 
اكان » رغم الديكورات والأثوات والأضراء والأسلوب الذي يقوم على الخوار بين 
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القصلل النالت 
شخصياتها » ولابد أن تكون للمسرحية حبكة وحادثة وشخصيات وفكرة ونهابة 
للصراع الموجود بالسرحية. 
وبمتابعة المراحل العمرية للطفل وخصائصها » وجد أن لكل مرحلة عمرية 
خصائص تميزها عبن المراحيل الأخرى ٠‏ مما يلزم معه على من يكتب مسرحية ٠‏ أو يختار 
مسرحية لكل تقدم للأطفال . أن يراعي خصائص كل مرحلة »> وذلك على النحو الآني: 
* مرحلة الحضانة.. فيها ييل الطمّل إلى ثقليد أبيه. والطفلة تقليد أمها.. كما أن الطفل 
يملك حيالاً بلا حدود في تلك المرحلة كان يمتعلي العصا ويتمثلها حصانا. 
٠‏ مرحلة رياضض الأطفال ٠‏ وقى تلك المرحلة اللعب والتمثيل شيء واحد. كان بُمْنّى 
الطقل اغتية ليوان ما ثم يتقمص هذا الحيوات. ويمكن عن طرق الكلمات تلقين 


الطفل القيم اللخعلقة 

٠‏ المرحلة الابتدائية ٠‏ وي هذه المرحلة يكون تلتمثيل دوره القاعل واللهم في الإمتاع 
والتلقين والتعليم وذلك على عدة أشكال: 
- مسرحة المناهج التعليمية. 


- توظيف الإبهام السرحي في تلقين وغرس القيم ؛ وذلك عن طريق (مارسة 
المواقف التمثيلية: الألعاب التمثيلية أي الزج بون اللعب والموقف المسرحي. ثم 
الألعاب التعليمية التي تتضمن اللعب والمملومات), 
هذا بالإضافة إلى مجموعة من الأمور التي ينبغي مراعاتها » بصرف التظر عن 
المرحلة العمرية التي يوجد بها الطفل متها : 
٠‏ اتكشف عن مشاعر وانقعالات الطفل. 
* تنمية مهارات الطفل والتدرب على حل المشاكل. 
* التعرف على الأقكار واتجاهات الأطفال أتفسهم. 
٠‏ تلقين المعلومة المعرفية والتعليمية بطريقة شيقة. 
اتواع المسرحيات المناسية للأطفال 
أما عن أنواع المسرحيات التاسية للأطفال ٠‏ فهناك تقسيمات غتلفة ها ٠‏ منها 
تقسيمها إلى مأساة وملهاة ؛ والماساة أو التراجيديا عرفت عند اليونان ٠‏ وكاتث تستمد 
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احدائها من حياة الآهة والملوك والنبلاء والأبطال . وقد احعقت الاساة أو تطورت في 

العصر الحديث » وظهرت باسم الدراما الحديثة . وقد يطلق عليها أحيانا المسرحية 

الاجتماعية ٠‏ نظرا لأنها تدور حول مشكلة من مشكلات المجتمع؛ فتبرزها وتعرض 
أسبابها ٠‏ وتبصر الناس بخطواتها ٠‏ والهدف من هذا التوع من المسرحيات معالجحة 

مشكلات اجتمع والمصر > وذلك بإبرازها وتقدها وتقديم الحلول ها . 
وأما الملهاة أو الكوميديا أو المسرحية الفكاهية . فهي تلك المسرحية التي تصور 

مشكلات الجتمع وتناقضاته بطريقة مبالغ والمسرحية فيها ؛ ميث تزع أو تستل هموم 

الئاس وير عواطقهم ٠‏ وتضخم مشاكلهم » في صورة ساعرة . عا يجملهم يتسمون أو 

يضحكون او حتى يقهقهون . 
وقد تقسم المسرحيات مسب جوهر الموضوع ء أو الطابع العَالب عليها أوعدفها 

الأساسي إلى عدة آنواع متها : 

٠‏ التمليمية . التي تدور حول المعالجة الدرامية لبعض الدروس التمليمية في فرع من 
فروع المعرفة المختلغة » كمسرحة بعض دروس النحو أو التصوص الأدبية » أو قصة 
مقررة على التلاميق - 

* القومية > التي تدور غائباً في موضوع يخرس في نفوس الأطفال حب الوطن والولاء 
له والغاني فى سيل إعلات شان والتضحية في سبيله وتقديم مصلحته على 
مصلحة القرد - 

٠‏ التهتيية ء التي تدور حول القيم والقضاتل والعادات الحسئة ٠‏ كمسرحية تدور 
حول الأمانة ٠‏ أو الصدق . أو صمود المسلمين الأوائل » واحتمالهم للاذفى 
والتعليب في سيل نصرة الدين اللمديد . وقد محتوى المسرحية الواحدة على أكثر 
من نوخ من أنواع المسرحيات . 
وقد تقسم السرحيات بحسب طريقة الأداء إل : 

ه مسرحيات خختائية ء وهي ما تدور على هيئة غناء وأداء طرب ٠‏ ويقوم الأطقال 
بالفتاء الجماعي لو الغردي تحت إشراف المعلم » واحيانا بجمشالركتد . 

٠‏ مسرحيات تمثيلية » وهي ما تقوم على الإلقاء بهدف تدريب الأطقال على جردة 
التطلق ء وحسن الأداء . ولعب الأدوار الختلفة . 
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الفصل اتثاتث 
واخلاصة أن مسرحية الطقل أيا كان نوعها تعد من إخطر أنواع ومجالات أدب 
الأطفال لأنها تخاطب عقل الأطفال » ووجداتهم وحواسهم . 


تدريس المسرحية 

لكي تؤدي المسرحية اهدافها شانها في ذلك شان الفتون الأخرى الى تقدم للطفل 
يتبغي تواقر بعض الشروط العامة ء التي يلزم مراعائها حين عناطبة الطقل سواء بالمسرح 
أو غيره ٠‏ كما يلزم اتباع طريقة خاصة قي تتقيذ المسرحية ٠‏ ويتبع بعض الإجراءات 
التدريسية في تقديعها للأطفال ‏ 
ومن الشروط العامة » التي يلزم مراعاتها حين عخاطبة الطفل سواء بالمسرح أو 
غيره: 
الاختيار المناسب للحكاية التي تهبئ للفعل الدرامي, 
مرإعاة المرحلة العمرية.. سواء للطقل المشاهد أو في العمل القلي تفسه > 
مراعاة الفراعد التفسية والقيم المليا والاجتماعية, 
العمل على زياد خيال ومدركات الطقل. 
المباشرة التي تحترم عقل الطفل . وتشط ذهته أيضنًا. 
طرق تتفي المسرحية التعليمية : 

هناك طريقتان يحكن من خخلاهما تتفيذ السرحية التعليمية هما : 

الطريفة التقليئية : حيث يقوم المعلم باخثيار احد النصوص ؛ سواء من داخل 
اتغرر أو من حارجه » فإذا كان النص من داخبل المقرر يعيد العلم صياغته ٠‏ سواء بنقسه 
أو بالاستعانة بمتخصص ٠‏ ويدرب الأطثال على ثأآدية هذا النص ٠‏ ويوفر المكان 
والإمكانيات اللازمة لعرض النص ٠‏ وقد شرك الأطقال معه في بعض التفاصيل ١‏ مثل 
التعديل قي التص المكتوب ٠‏ واقتراح الديكورات اللازمة » أو اختيار الملابس ٠‏ وتعديل 
بعض حركات الشخصيات على المسرح . 

الطريقة التلقائية : وفيها يستخدم العلم نصوصا غير معدة مسيقا ؛ حيث يطرح 
المعلم فكرة أو مشكلة امام الأطفال . ويطلب متهم ممالجتها في شكل مسرحي + 
ويعطيهم فرصة للتاليف ٠‏ وتوزيع الأدوار » ووضع تصوراتهم للحركات والديكور . 
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قنون ادب الأعلفال وغالات وتدريه 


واكلابس . والإخراج » وقد تكون القكرة الستوحاء من أحد الموضوعات القررة على 
الأطقال تي المنهج . ويمكن للمعلم آن يحول هذه الفكرة مع تلاميذه إلى نص مسرحي من 


غيلال اتياع ال خطوات النالية : 

ه حكاية القصة أو قراءثها . 

» مناقشة الأطفال تي جرياتها ء وتطور أحداثها وهدقها . 

. مناقدة الأطفال في طبيعة الشخصيات‎ ٠ 

» إعادة قراءة الفصة مع التركيز على النقاط التي تعتبر مهمة بالتسبة للتمثيل ٠‏ 
9 


متاقشة الأعلقال في : كيف تبدا المسرحية ؟ وما مركز الاهتمام الرئيس فيها ؟ وهل 
تحتاج مشاهد أخبرى تؤكد اشدق ؟ وكيف لهي المسرحية ؟ 
يمل الفصل كله يشل المواقف الرئيسة مع إبراز الحولر الضروري ٠‏ 


ثل كل مشهت على حدة . 

يعيد ثيل جميع المشاهد . 

يناقش الأطفال في الملايس المناسبة للشخصيات + وطبيعة المكان الذي تدور فيه 
الأحداث . 


الأماكن التي يمكن عرض المسرحية التعليمية قيها ١‏ 


ھا 


يرتبط تفديم السرحية بالمكان الذي تقدم فيه . ومن الأماكن التي يمكن أن تقدم 
المسرحيات ما يأني > 

فناء المدرسة : يمكن عرضى اللسرحية في فناء المدرسة يبناء متصة خشبية لو استخدام 
الماصة الموجودة بالقناء إن وجدت ؛ ويملى الجمهور حوها » ويمكن استغلال 
المناظر الطبيعية الموجودة في الحديقة في عمل الديكور . 

داخل حجرة الدراسة ؛ يمكن مع ضعف الإمكاتيات . وعدم وجود مسارح 
بالمدارس » إعادة ترتيب أثاث حجرة الذراسة بضم المناضد إلى جوار بعضها أو 
وضعها فوق بعفها با يتلاءم والديكور الطلوب عمله للمسرحية » وجكن استغلال 
الأثاث الموجود بحجرة مدير المدرسة . أو حجرة الدرسين إذا كان الديكور يتطلب 
ذلك . 
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النصل اثالث 
» السرح المدرسي : هوجد بالدارس الحذيثئة مارج يمكن استغلالها في العرض 
السرحي » مع وضع لرحات أو غيير يعض المناظر لسلاءم والمرض الذي سيقدم . 
* مسارح قصور الثقافة والمسارح العامة : وفي قصور التقافة توجد مارح یکن نقل 
الأطفال إليهاء كما بحدث في الأجازة الصيفية + وكذلك يمكن تقل الأطفال إلى 
السارح الكبرى لمشاهدة العروض المسرحية الى تنظمها الوزارة كل عام من خلال 
سمات المعلم الذي يتينى تقديم الدروس العلمية بطريقة المسرحة 
لي تحقق المسرحية أهدافها . يتيفي أن يكون هناك معلم قادر على توظيف 
المسرحية في تحقيق الأهداق الثربوية المنشودة ٠‏ ولذلك يتبغي توافر بعض السمات في 
امعم الذي يتبتى تقديم الدروس العلمية بطريقة المسرحة » من بينها أت يكون : 
با لعمله ومادته وتلاميذه . 
مقتتما بقاعلية النشاط عامة + والنشاط التمثيلي خاصة . 
دآرسا ومتفهما نحتوى المادة التي يقوم بتدريسها للعلاميد . 
دارسا لأفكار الأطغال وميوهم , 
متحمسا ويرغب في اكتشاف احياجات الأطفال , 
لديه رغبة في بذل جهد لزيد من التفاعل مع الأطقال ؛ ومحمل المشقة في التوجيه 
والتدريب . 
» يعيش مع تلاميذه ويعلم ما لديهم من الإمكايات والطاقات . 
٠‏ ملما بالأهذاف العامة للمرحلة > وللمادة > وللدرس . 
» لديه كُترء على اللاحظة الدقيقة لسلوكيات الأطفال وحركتهم داخل الفصل ٠‏ 
وحركتهم في وقت الراحة بين الحصصص ٠‏ كما يلاحظ السمات المميزة لكل تلميذ 
وإمكاتاته . 
٠‏ لديه الاستعداد لإدارة حوار ومتاقشته مع الأطفال بروح ديمقراطية » وإشاعة جو 
من الارتياح بين الأطفال ميتعدا عن الروح الميطة 
٠ه‏ وجب على المعلم ان يكون قدوة في تصرفائه : دارسا لمراحيل نمو الأطفال » مثققا 
ليتمكن من إدارة الحوار ٠‏ والإجابة عن تساؤلات الأطفال ء لديه فكرة عن كبقية 


172 
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عمل الدبكور واغتيار الزي المتاسب + والمؤثرات الصوتية . والإضاءة » مستوعبا 
لكل ما يخص السرم بالدرسة . 

الإجراءات التدريسية التي ينبغي على المعلم اتباعها ‏ تقديم المسرحية 
يمكن إحمال الاجراءات التدريسية التي يتبغي على المعلم اتباعها في تقديم المسرحية» 

قيما يأتي ! 
قبل التدريس : يجب على المعلم أن يقوم بالإجراءات الآنية قيل دريس المسرحية: 

» إن يمدد الأهداف التي بسعى إلى الوصول إليها من خلال المسرحيات التي بقدمها . 

© لت مجلس مع تفسه ويتخيل ؛ ماذا بريد ان يقعل ؟ وكيف يصل إل ما يريد ؟ 

٠‏ إن يقوم ياعتيار الت من خلال الأهداف التي حددها من قيل » إذا كان الت من 
حارج القرر > اما إذا كات التص من اللفرر فيقوم باختيار النص الذي يصلح 
للتدريس بطريقة مسرحة الناهج » ويحد الأحداف المرجوة منه , 

. إن يقرا التصى راء متعمقة يستطيع من حلا ما استيعاب النص استيعابا جيدا‎ ٠ 

٠‏ أت يقوم بتحويل النص إلى صيغة مسرحية ٠‏ وإذا كان ممن لا يتقن الكتابة المسرحية 
يسند هذء المهمة إل إحد المتخصصين في الكتابة المسرحية . 

٠‏ إن يقرا النص قراءة جيدة بعد تمريله للصيغة المسرحية وتقنيته ء بحيث يلم جميع ما 
يحتويه من مشامين ومعان . وما بمكن أن بواجهه من مشكلات آثناء تنفيله ‏ 

» أن بجلس مع نفسه مرة آحرى ٠‏ ويتخيل الأطفال +والنص والإمكاتيات المتاحة » 
والزمات والمكان ؛ وكل ما يتصل بموضوع المسرحية ؛ ويضع تصورا يمكن من خلاله 
دمج هذه العتاصر ممتمعة » وقد يستدعي مله الذهاب إلى مكان العرض أكثر من 
مرة لدراسته . كما يستدهي أيضا عدة ثقاءات مع الأطفال لفهم خصائصهم . 

. أن يمصل على التصاريح اللازمة لبدء العمل بعد مديد العينة‎ ٠ 

* أن بثير شف الأعتفال للاشتراك قي العمل المسرحي من شلال لقائهم مع الأطقال‎ ٠ 
٠ واتماهاتهم . واحترامهم‎ ١ وتفهم خحصاتص المرحلة الستية التي يرون بها . وعراطقهم‎ 
. وإعطالهم فكرة عن موضوع المسرحية ؛ وأهمية الاشتراك في التمثيل قيها‎ 

» أن يقدم بعض التعليمات للأطفال > حتى يتمكتوا من الأداه المسرحي على الوجه 
المخشود . كان بقول : 
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الفعسل الثالت 
.- كن على ثقة ثامة بنك ؛ وواجه الجميع دون وجلل أو تردد , 
- تدرب على ما تقرا قبل الإثقاء ( أو العرض ) : واستفسر عن كل ما يعن لك 
حول الموضوع خشية المفاجآت التي قد تؤدي إلى آتار غير حمودة. 
- إذا كاتت الكلمة غير مشكلة حاول ضبطها > مع التاكد من سلامة الضيط . 
- ابد عادثا : راتقعل مع العائي دون أن تفقد السيطرة على أعصابك وحركانك 


- اضغط على نطق بعض الكلمات التي تشعر أنها مهمة إشعارا بأهميتها . 

- كن معدلا في درجة صرئك ؛ ميث لا تكون متضفقة غير مموعة فتشايق + 
ولا مرتقعة صارخة قتزعج . 

- إذا حدث في أثناء القراءة ما يل قي أمر من الأمور > فلا تققد أعصابك + بل 
تمسك بهدوتك ٠‏ وواصل القراءة كان لم يحدث شيء مطلقا . 

في آثتاء التدريس : يجب على المعلم أن يقوم بالإجراءاث الآنية في أثناء دريس 

المسرحية 

. أن بقسم الفصل إلى مجموعات مثناسقة حسب عدد شم شخصبات المسرحية ١‏ قمثلا إذا 
كانت شخصيات السرحية ست شخصيات ؛ بقسم القصل ست مجمومات ميث 
تدرب كل جموعة على أحد الأدوار . وبذلك يتلقى كل الأطفال تدرببا ممائلا ٠‏ ثم 
> او وتات ددنت لدان العرفن باختيار فصل العتاصر للعرض 
الأخير . 

* أن يصور التص ٠‏ وبوزع على كل تلميذ نسخة ٠‏ وكل مجموعة دور . 

٠‏ أن يعيد صياغة المسرحية بحيث يقصل كل دور عن الآعر ٠‏ ويقوم بتصوير كل دور 
على حدة . ويقوم بتوزيع الأدوار على المجموعات ميث تاخ كل جموعة الدور 


اخاص بها , 
» أن يقوم أن بقراءة النص قراءة نموذجية آمام الفصل ؛ وقد يمتاج الأمر إلى إعادة 
القراءة صدة مرات ليسعطيم الأطقال ماكاته . 


» أن يطلب من كل مجموعة قراء: الدور المحدد لما > بعد متاقشة التص وحل ما به من 
مشكلات » فيقوم كل تلميذ بقراءة الدور المد له . وهتا تات فرصة المعلم لتدريب 
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الأطفال على مهارات القراءة الجهرية مثل وضوح النطق + والتمثيل الحركي 
للمعنى؛ وخلو الكلام من التتعثم ٠‏ وعدم الإبدال والتكرار والحذف والإضافة + 
وتعويدهم على الضيط التحوي. والنظق يسرعة مناسية » وغير ذلك من المهارات 
التي يرغب في تتميتها لدى التلميدة . 

بعد تكرار القراءة عدة مرات ٠‏ وثاكده من إتقان الجميع للقراءة » أن يطلب من 
الأطفال وضع تصور للديكور » والملايس وغير ذلك + وكيقية الحصول عليها - 

أن يوضم السمات الكميزة لكل شخصية ٠‏ والطريقة التي يبعي ان تسلكها 
الشخصية » ويطالب الأطفال بالتحرك ٠‏ وإبراز الخلفيات لاستشعار جو الحفلة . 
أت بؤدي كل تلميد دوره متفردا » ثم يقوم يتأديته مع بافي الزملاء مشهدا مشهدا + 
وباكتمال كل الشاهد كن للتلاميل أن يقوموا بأداء كل المشاهد . 

لت يختار ممثلا من كل عموعة لإجراء اليروفات التهالية ء وبلاحظ تأجيل هذه 
الخطوة إلى النهاية حتى تناح لجميع الأطفال فرصة التدريب على المهارات الراد 
تنميتها » وإتاحة القرصة لإشاعة روح التنافس العلمي بين الأطقال . على ان 
تجتب المملم إحباط الأطفال الذين مم يشتركوا في العمل ٠‏ بل ويشحرهم باهمية ما 
بذلوه من جهد على وعد مته باشتراكهم قي اعمال قادمة ‏ 

إن قوم المعلم والأطفال بتجهيز متطلبات الحفل من ديكور وملايس وبروفات تهائية - 
بعد التدريس : يجب على المعلم أن يقوم بالإجراءات الآثية بعد تدريس المسرحية 
أن يشجع الأطفال وبرقع من روحهم العتوية . 

أن يستمع إليهم ٠‏ ويتقيل استجاباتهم لمعمل حتى ولو كانت سلبية . 

أن مناقش الأطغال قي مضمون العمل المسرحيات للتأكد من فهمهم له . 

آن يقوم العمل المسرحي . من خبلال الأداة أو الأدوات التي اعدها لتقويم العمل . 
أن يعائج النتائج إحصاليا » ويفسرها » ويتوصل من حلاها إلى التنائج النهائية ٠‏ 
ويستخرج التوصيات . 


6- الكتابات الإبداعية + 


وهي الكتابات التي يكتبها الأطفال > أو يسمعوثها ار يطالعوئها قي الصحف 


واتملات . وتطالعهم في المفالات الأدبية الوصفية الصادرة عن الوجدان ... وهي تتناول 


175 
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الكتابات الصحفية » والتراجم الذاتية ؛ رتراجم الشخصيات التاريخية ؛ وأدب الرحلات» 

والأدب الوصفي والقصمي والأدب الإنشائي والمسرحي, وتحقيقاً لتنمية هواية الكتابة 

الإبداعية لدى الأطفال ٠‏ ينبغي تدريبهم على كتابة خواطرهم : وتسجيلها » ووصف ما 

تقع عليه أبصارهم من جمال طييعي ٠‏ ومواقف إنائية ٠‏ وتراجم ذائية. قادب الأطفال » 

هذا يعد من أقوى الوسائل لترقية وجدان الطقل . وتنمية قدراته التعبيرية والإبداعية ٠‏ 

وربطه باجمل ما في أشكال الإبداع اللغري من نماذج تتخاطب مع الضمير والعقل 

والقلب والكيان كله » كما يحقق للطفل المتعة الفنية والقيمة التربرية . والحقيقة العلمية. 

من ثم ينبي إن تيح أهمية الكتابة للطفل من جوهر إجتماعي ونفسي وإتساتي وجالي ٠‏ 

حتى يكن تكامل البتى التفسية والوجدانية والعقلية للمجتمع ... وهذه الأشكال 

التعبيرية القتية التي تكون الأساس الذي بنهض عليه عالم أدب الطقل تتنوع إلى توعين: 

3 نوع يدور حول الطفل موضوعا . وتوجهاً » ولهتماماً ٠‏ ويبرز آهم قضايا الطفولة » 
وهذا النوع يتعامل معه الكبار على أنه صدی لدراسات تربوية وإحسصاس مفعم 
يماجات الطقل واحتياجات عالمه روحياً وثقاقياً واجتماعيا. 

ب- ونوع يخاطب الطقل بلغته ؛ واساليبه » وخخصوصيات أدب الطقولة » ويدور حول 
المنمة الفتية والممالية التي بستشمرها ٠‏ ويقدم للطفل عاله البرئ وخصائص مرحلكته 
من خلال التولزت الآدبي اللغوي ٠‏ وعالم الطفل ومرحلة ثمره. وقي الصفحات 
القادمة سنعيش واقع النص الأدبي لي إطار أدب الطقل. 

7- الطرائف والتوادر والألقاز 

الطرائف والتوادر والألغاز اشكال أدبية ها وفع خاص في نفوس التاس بعامة .و 
الأطقال بخاصة . وه الأشكال رغم اعتلاف أترامها ١‏ فإنها تثتقارب غي كل من المبنى 

والمعثى والمعزى ١‏ من حيث البنى » يكاد يجمعها الإيجاز والقص . والسرد أو الوار ؛ 

ويسر التعبير وسهولة اللغة » ومن حيث المعنى + فهي تتدور حول تصرفات غير مالوفة ٠‏ 

أو مواضيع غير مطروقة > ومن حسث المغزى + قهدتها إعمال الدهن ٠‏ و إدخال السرور 

وغرس القيم ( حنورة . 1989 , 191-190 ) . 

والطراتف والنوادر والألغاز أنواع من الأدب عيبة للاطفال نظرا تا ها من الر 
جلي في الترويح عتهم و إدخال السرور عليهم . وهذا ما ينبغي أن يكون عليه الأدب 
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الموجه للطفل . وفي هذا اقتداء باترسول 38 . الذي جعل الضحك والتروي عن التفس 
جزءا من النهج اليومي للمسلم ٠‏ شأنه شان العمل والعبادة ٠‏ ققال 4 : روحرا عن 
القلوب ساعة بعد ساعة » قإن القلوب إذا كلت عميت ٠‏ 

وما أجل آن يتخد المعلمون والمربون و أولياء الأمور من الطرائف والنوادر 
والألقاز وسيلة بضحكوت بها أطفاهم » فيقيلون على التعلم في بهجة وفرحة ٠‏ وما أجمل 
وأروع أن يكون الإنسان مصدراً مهما لإسعاد من حوله وإشاعة المرح والسرور في 
النقوس» وإثارة الابتسام والضحك الباح في القلوب. وبخاصة نقرس الأطفال وقلويهم , 

إن المعيم الثرائنا المربي الأصيل يد أن التوادر والطرائف كانت مكونا رئيسا من 
مكونات هذا التراث » ولعل ظهور كثير من الشخصيات التي ارتيط أسمها بالطرائف 
والنوادر كشخصية جحا مثلا خير مثال على ما للطرائف والتوادر من مكاتة في تراثا 
العربي الأصيل يقول الأستاذ عباس محمود العفاد في كتابه جحا الضاحك المضحك تخال 
أن القراء الغرييين أقبلوا علي نوادر جحا لأنها وافقت عندهم مماذج من الشخصيات 
المفحكة يالقرنها وجتاولون حكاياتها الصحيحة او الموضوعة ؛ ورجا كانت نوادر جحا 
نقسه قد تسربت إل الغرب بالتتقل والرواية الشغوية والاطلاع علي الكتب العربية في 
أصوفا أو ترجتها » ولا يستبعد أن يكون كثير من هده النوادر قد اتتفال من المغرب إلي 
لبناء جزيرة مالطة الذين يتحدثوت في لعْتهم الممتزجة بالعربية عن شخصية كشخصية 
جحا تسمي عندهم جهان وهو تصحيف يسير كتصحيف كثير من الأسماء العربية الي 
يسمي بها آيثاء ثلك الجزيرة ‏ أما أسم جوكا المشهور باللخة الإبطالية فلا تخائه من قبل 
هذا التصحيق . كما طر لبعضهم . لأن ماد جوكا معني المزاح والضحك شاتعة في 
اثلغات الغريية اللاتينية والسكوية ومنها كلمة الجوكندا لصورة موتاليزا الخخالدة معي 
البتسمة من عمل ليوتاردوا دافينشي > وقد اتخذ جحا من الغياه والتعابي اسلويا له في 
الحياة مكيفا نفسه بذلك مع ظروف عصره ومماصريه: فيما لا حيله له في دفعه من 
الأخطار وقد نسيت له عدة طرائف ونوادر فيقول جحا : أا لا اقارق حماري أبدا فهر 
أعز صديق لي . ولا يمكن لنا أن تفترق ١‏ تأكل معا ونشرب معا وتنام مما وتتتزه معا 
وكانتا توامات: ذا ققد ضرب بنا المثل فقيل جحا وحماره » أو حار جحا ٠‏ فإذا رايتني 
بدون حار وهذا لن يدث آبدا قاتا لست جحاء ولا جحا هو انا" 
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الفصل الاك 

وقد قسم العرب الفكاهة الي إقسام وأوردوها في مولفاتهم موزعة ۽ شيء يدخل 
يعضها في باب القباء والبلادة » او في عمال التثاقض أو اللمب بالألقاظ . او التهكم 
بالعيوب الجسدية . وتحتاج الفكاهة إلي قطنة ودرجة عالية من الذكاء ودقة الس ورقعة 
في الذوق والشعور وسرعة بديهة في الجواب . 

وللفكاهة لنواع عديدة » منها ( حنورة ١‏ 1989 , 192 ) : 

الطرفة او الحكاية المرحة : وهي الأحدوثة القصيرة المنثورة او المنظومة التي تحكي 
نادرة أو سلسلة من النوادر ء وتنتهي إل موقف فكه مرح . بستجلب الفسك ممن 
يستمع إليها ء ويؤخذ موضوعها من الحياة , 

التادرة : وهي حكاية قصيرة نتركز حول موقف يبعث على الفكاهة ء وهي اطول 
نسييا من النكتةء أو هي الأقصوصة التى لا تطول إلى درجة الحكاية الخزلية: و لا تقصر 
إلى التكتة: وهي تعكس صورة للمجتمع في فترة ماء وقي مكان ما ( اميتي 1977ء 170) 

التكتة : وهي قول قصير مركز حول مرقف يسيط ٠‏ بهدف به قالله إلى ايتعاث 
السرور في تفس المتلقي . 

اللغز : وهو قول من الشعر أو التثر ٠‏ يرد فيه استممال بعض الألفاظ أو التراكيب 
استعمالا في المعنى ٠‏ يميد الدلالة ٠‏ ما يتعطللب إعمال الفكر وقدح الذهن للوصول إلى 
المعنى النفي ٠‏ والدلالة اليعيدة . وقد يدور حول جماد أو فاكهة أو حبوان أو إنسان أو 
مسالة أو غير ذلك . 

وتلفكاهة الميدة أيا كان ترعها معايير منها ( حثورة > 1989 > 193 ) > 
٠.‏ الا تحتوي على أفكار أو معان تتناقضض مح قيم الجتمع و الحلاقيائه . أو تنال من 

مقدماته بشكل مقزز . 
٠‏ أن تهدف إلى الإضحاك و إدخال السرور على نقس الطفل 

وللضحك أعمية كبيرة في حياتنا > فهو أداة فعالة للمحافظة علي صدتنا النقسية » 
وهو خير وسيلة للعرقة شحصية الإنسان والحالة النقية والاجتماعية له > فالإنسان 
الضاحك غالبا ما يون علي ثقة كييرة من تفسه وإمكاناته ويكون دائما معترا بتقسه » 
وهو طموح وتاجح مالم تخفالفه الظروف ٠‏ والضحك اقنصاد شعوري في التعبير عن 
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السعادة والفرح والسرور والانبساط » وهو وسيلة من وسائل التشجيع لأصحاب 
الطرالف والنوادر ٠‏ والضحك يجعل النفوس ترمي ما تراكم عليها من هموم ومتاعب ؛ 
ويبعث فيها التشاط والسرور والبهجة وينسي الشعور بالقلق والاكتعاب : كما أنه يبعي 
في كثير من الأحيات راحة الصمير وصحة القلب . ويروح عن النقس + ويتعش 
الذاكرة: وهو سلاح قوي واجهة الظلم والاستبداد الذي تتعرض له الشعوب ٠‏ ويتميز 
الإنسائن بالضحك والنطق باعتبارهما مقياسين للمقل والمعقول ٠‏ فالضحك ميرّة اختص 
بها الإنسات دون غيره من المخلوقات ١‏ تيعزيه وبواسيه فيما يتعرض له من صعوبات 
ومشاكل في أثناء حياته ٠‏ والضحك وسيلة لتقديم التفد المادف البتاء بشكل ودي ( 
شيحة : 2004  )‏ 
. إن تعالج مشكلة تمس أكبر عدد من الأطفال > سواء كانت مشكلة اجتماعية أو 
تربوية لو اقتصادية أو غير ذلك » حتى محدث أثرها قي إزالة التوتر والشحنات أكبر 
٠.‏ أن تكرت الفكاعة مصرغة بلغة مقبوثة » سهلة القهم » فلا تحتوي على الفاظ صعبة 
الفهم أو التطق . أو ليست من اموس الطفل ٠‏ فالفكاهة الميدة هي الي يقهمها 
الطفل اتعادي » دون حاجة كبيرة إلى [عمال العقل أو الذهن , 
٠‏ آلا تحتري على الفظ غير مقيولة أخلاقيا ار اجشماعيا ٠‏ أو تتال بشكل مثير من 
بعضى الطرااف أو اثهن أو الأشخاص . 
ه إن تهدف إلى تحقبق أكثر من غاية . و لا تقتصر على جرد الإضحاك . 
وفيما يلي عرض ليمفى التوادر والطرائف والأئغاز 
أ- الطرائف والتوادر ١‏ 
سيق أن ذكرت أن هناك شخصيات كثيرة في تراثنا العربي الأصيل + ترتيط 
أسماؤها بالطراتف والتوادر كششعية جحا ء وشطمية أشعب : ونظرا كا فاتين 
الشخصيتين من مكانة في قلوب الئاس + صغارا وكبيرا . كا يحدثائه في نقوسهم من ميعادة 
وسرور وبهجة » فسوق أضع بين يديك عزيزي القارئ بعص الواقف والطرائف 
والتوادر شما * 


اللفضل التالك سس سس سس ص 
قمن مواقف جحا وطرائقه وتوادره ما يآثي : 

* مر جحا بغرن تتصاعد مته رائحة الخبز الساخن . وهو بشتهيه ولا يقدر عليه لو 
مده قاتجه إلى الفرات . وساأله : ألك كل هذه الرغقان ؟ قال:تمم. قال جحا: ولخاذا لا 
تاكلها پا أحق. 

* بيتما کان جها متهمكا في كسر اللرز؛ طارت لوزة؛ ققال متعجيا: لا إله إلاللله ؛ كل 
شى يهرب من الموت حي البهلام . 1 

٠.‏ كان أبن جا يشي دائما كلام الئاس ٠‏ ولا يريد أن يفعل شيثاً لا يعجبهم: وآراد 
أبوه أن يقئعه بان رضاء الداس شيء مستحيل ٠‏ فاحضر حماره وركب قرقه » وطلب 
من ابته آن يسير وراءه ومرا في طريقهما علي مجموعة من النساء ؛ ونظرن إليه في 
غضب شديد وصرخن في وجهه ٠‏ وقالت له واحدة: يها الرجل. اليس في قليك 
رحمةء تركب الحمار وتثرك اينك الضعيف يسير علي قدميه؟ نزل جحا من علي 
الحمار؛ وأركب ابته فوقه » ومشي هو وراءه + وما إن سار قليلاً حي قابله مجموعة 
من الشيوخ > قنظروا إليه يضربوت كفا بكف ويقولون: “هل رايعم عقوق الأبناء.. 
هذا يفسد الأبناء.. كيف ايها الشيخ تمشي وأنت في هذه السن. وتترك ابنك يستريح 
فوق الحمار؟ هل تنتظر منه بعد ذلك آن يتعتم الأدب والحياء؟ ٠‏ نظر جا إثي ابت 
وقال: هل سمعت؟ هيا تركب الحمار مما وسار الموکب» الحمار وقوقه جحا واب 
فمروا علي جاعة من اصدقاء جحا.. فصرخرا فيهما: "آلا تخافان الله.. كيف تركبان 
انتما الائنات هذا الحمار ازيل ؟.. الا تعرفان أن كلاً متكما به من اللحم واتشحم 
ما يزيد علي وزن الحمار؟ قال جحا لابته: هيا نتزل من على امار ونسير علي 
أقدامنا ٠‏ ويسير الحممار أمامئاء فلا تفض منا الناس؛ ولا الشيوخ ولا الأصدقاى وفي 
هذه اللححظة رآهم بعض الأولاد ضاحكين: الولجب أن يحمل الرجل وابته الحمار > 
قتحول جحا إلي شجرة ونزع منها غصنا قوياً متيتأ وريط قيه الحمار. ووضع طرف 
الغصن علي كثفيه والطرف الآخر علي كتف ابنه. وسارا بحملا الحمار.- ورآهم 
التاس ٠‏ قاخذوا يجروت وراءهم مهللين ضاحكين: حتي اجتمعت حوقم اليلدة 
كلهاء ولخيراً وصلت الشرطة وفضت الزحام ٠‏ وإاخذت جصا وابنه إلي مستشقي 
الأمراض العقلية.. وهنا نظر جحا إلي آبنه وقال: هل رأيت يا بهي هذه آخر عاقية 
من يمارل إرضساء كل الناس . 


دنع ملس سِيِِيِي سه فثرن ادب الأطقال ويجالاته وتدريسه 


٠. 


تنازع شخصان وذهبا إلى جحا حيث كان قاضياء فقال المدعي: لقد كان هذا الرجل 
حمل حملا ثقيلاً فوقع من قوق عاتقه ‏ فطلب متي أن أعاوته » فسالته عما يدفعه ققال: 
لا شيء ٠‏ ورضيت يه وحمنت حمله » والآن أنا كريد أن يدفع لي” اللا شي قال جحا: 
دعواك صحيحة يا بني.. اقترب متي وارفع هذا الكتاب » فرقع المدعي الكتاب.. فقال له 
جسما: ماذا وجدت تمته ؟ قال: لا شيء. فقال جحا: خذه واتصرف 

ذبح رجل دجاجة ونض ريشهاء ثم أعطاها إلي خياز ليشوبها وانتظر في منزله ئی 
تنضج » فلما قاربت النضج فاحت راتحتها ٠‏ قطمع فيها الخباز وأكلها مع عماله » 
ولا جاء صاحبها باخذها لدعي الخباز أن الدجاجة بعد أن نضجت تحولت إلى أميرة 
جيلة» وطارت من الفرن جمتاحيها اليضاوين » فدهش الزبون وقاد اخياز إلي 
القاضي جحا ليحكم ببنهما ‏ وبعد أن سمع المكاية أجل الحكم إلي اليوم التاتي 
وآمر الخباز أن برسل إليه خمسين رغيفاً . وفي ايوم اثثالي حضر اياز والزبون امام 
سحا الذي قال: كيف تغشتي ليها الخياز وترسل لي أرغفة مسحورة ؟ إنها طارت 
في الجو دون أن يکوت لها أجتحة . فصاح الخياز: وكيف تطير يا سيذى دون أن 
يكون ا !إجنحة ؟ ققال جحا: إن الذي حمل الدجاجة تتحول إلي فتاة تطير 
يبناحيها قادر علي أن يمل الأرغفة تطير بدون اجتحة. 

دخل لص دكان جزار وطلب منه شيعا من اللحم » ويينما كان ال هزار منشغلاً بقطع 
اللحم فتيح اللص الدرج واغيذ مته تقوداً من الفضة ٠‏ فلمحه الجزار وامسك جخناقه 
وقاده إلي القاضي جحا.. فأكد الرجل أن التقود ملكه وتمير جحا في الحكم بيثهما.. 
وجلس يفكر ثم آمر بإحضار إناء به ماء ساحن ووضع فيه التقود.. فظهر علي وجه 
الماء دهن.. قعرف جبحا أن النقود ملك للجزار فسلمها إليه وأمر تميس اللص. 
ضاع من جحا حماره قأقسم أن يبيعه لو وجده بدينار واحد ء وعندما وجده ندم 
علي قسمه . ولم يشأ ان ينث في قسمه ٠‏ فذهب إلي السوق ومعه الحمار» وقد ربط 
في عنقه حقاء ديا وأخذ ينادي : الحمار بديتارء والحذاء يعشرة دانير وابيعهما معا 
ولیس علي اتفراد . 

أراد جحا آن يقدم هدية للطاغية المشهور نيمور لتك فحمل له إوزة مشوية؛ وقي 
الطريق غلبه الجوع: واغرته رائحة الشواء: اكل [حدى رجلي الإوزة. ولا قدمها 





القصل الثالك 
أتيمور تنك ساله: أين ذهبت الرجل التاقصة ؟ قال جحا: لم تذهب إلي مكان يا 
مولاي.. ولككن الإوز في هذه البلدة برجل واحدة.. ثعال واتظر.-- ونظر" يمور 
تنك من النافذة قرأي سرياً من الاوز يقف في الحديقة علي ساق واحدة.. وقال 
جما منتصراً: هل رآيت ؟ قطلب تيمور لنك" احد اینود وآمره ان يضرب الاوز 
باتعصا. ونا قعل المندي. أخط الإوز يمري علي ساقيه هتا وهتلك.. قنظر إلي جحا 
مهدا وقال؛ هل رآيت أنت ؟ إن الإوز يجري علي ساقيه ٠‏ لقد خلقه لله بقدمين 
ولبس بواحدة قال جحا؛ والله پا مولاي الو جرى ورائي أحد بهذه العصاء ريت 
علي اربع.- فضحك الأمير» وعفا عته. 

* نزل جحا ضيفاً على رجل صديق * فقدم له في اليوم الأول حليباً ء وني اليوم الثاني 
حليباً * وقي اليوم الثالث حليباً » وقي اليوم الرابع جلس جما حزيناً » قاله 
صديقه: ما بك يا جما ؟ أجاب جحا : انتظر حتى تنطمتي ‏ 

٠‏ ذات مرة استعار جحا جرة من جاره وعتدما إعادها أعاد معها جرة صغيرة » قسأله 
جاره : اذا أعذت مع جرتي جرة صغيرة ٠‏ فقال جحا : إن جرتك وثدت في الأمس 
جرة صغيرة وإنها الآن من حقك . وبعد مرور الأيام ذهب جسا إلى جاره وطلب 
من جاره جرة » فأعطاه جاره جرة ٠.‏ وبعذ مرور عدة أيام ذعب جار جحا إلى بيت 
جحا . وطلب منه جرئه ٠‏ فقال له جحا وهو يكي : إن جرتك توقيت بالأمس » 
فقال له جاره وعو في حيرة من الأمر : كيف توقيت الجرة فقال جحا: ؛نصدق أن 
اجمرة ٠‏ تولد ولا تصدق أن اجرة موث . 

٭ کان صا راكيا حاره حيتما مر يعض القوم ولراد احدهم أن مزح معه ققال له : يآ 
جحا تقد عرفت حمارك ولم أعرقك ٠‏ فقال جسما: هذا طبيعي لأن ا لحمير تعرف بعضها . 

٠‏ سئل جحا يوما: أيهما أكبر. السلطان ام القلاح؟ فقال: القلاح اكير لأنه لو لم زرخ 
القمح لات السلطان جوعا . 

» مر جصا يوما تجنازة . وكان اينه معه > وفي الجتازة امراة تولول وتقول: الآن بذهبون 
بك إلى بيت لا فراش فيه و لا غطاء ولا خبز ولا ماء » فقال ابن جحاء والله پا أبي 
إنهم يذهيون إلى بيعنا . 


قئون آدب الأطفال وجمالائه وتذريسه 


» كان جحا يدق وئدا في حاتط له .وكان وراء الحائط زريبة دواب جماره ء فاخرق 
الحائط . وعندما راى جحا من خلال الثقب خيلا وبقالا » أذ يمري إلى زوجته 
فرحا وقال لها: تعالي .. والظري ..ففد وجدت كنز من اليهائم . 

. كان آمير البلد بزعم أنه يعرف تظم الشعر؛ قانشد يوما قصيدة أمام جحا > وقال له: 
أليست بليغة ؟ فقال جحا: ليست بها رائحة البلاغة » فخضب الأمير ؛ وأمر يميسه 
في الاسطيل: فقعد محيوسا مدة شهر ثم أخرجه : وتي يوم آخر نظم الأمير قصيدة 
وأنشدها لجحا » فقام جحا مسرعاء فاله الأمير: إلى اين يا جحا؟ فقال: إلى 
الاسطبل يا سيدي. 
ومن الشخصيات المشهورة ليضا في تاريخ الأدب العربي أشعب . رهو من 

أصحاب التوادر ٠‏ واسمه أبو العلاء أشعب بن جبير ؛ وكان أزرق ٠‏ أحول » أكشف » 

اقرع» ولكنه كان سن انلصوت بالقرآن . وكان أطيب اهل زمانه عشرة واكثرهم نادرة ؛ 

واحسن الئاس آداء للغئاء وسماعه > وإعلم امل دهره يجمع القزلة ٠‏ وكان يمئن قي 

توادر الطمع ؛ وكان له خرق في باب داره ٠‏ قكان ينام ويفرج يدء من الخرق » ويظطمع 
أن يجيء إنسان ١‏ فيطرح قي يده شيئاً » وكان يضصرب يه المثل في النهب والطمع والجمشع ۽ 

وكات موئي عبدالله بن الزبير - 
ومن نوادره 

. يحكي أنه دل علي احد الولاة تي اول يوم من رمضان ٠‏ يطلب الإنطار » وجاءت 
الاندة وعليها جدي ٠‏ فامعن فيه أشمب حي ضاق الوالي » واراد الاتتقام من ذلك 
الطامع الشره ققال له: اسمع يا اشمب ٠‏ إن اهل السجين سأتوني أن ارسل إليهم 
من يصلي بهم فاغتم ثرابهم ١‏ ففال اشمب وقد فطن إلي نقمة الوالي منه : آيها 
الأمير ؛ ايعفيني من هذا الأمر ان احلف لك بالطلاق والعتاق أني لا آكل لحم 
الجدي ما عشت أبدا » قضحك الوائي واعفاه . 
ومن التوادر الأخرى التي تنائلها الألسئة : 

. كان القاضي ابو يوسف رحمه الله يلس مجائبه جل فَبُطيلٌ الصمت + فقال له : الا 
تكلم ! تفال : متى يُعَطِرْ الصالم ؟ ققال ابو يوسف : إذا ابت الشمس . قال * 
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اللفصل اللالك ‏ سس سي شبح 
قإن لم تغب إلى نصف الليل قضحك ابو يوسف + وقال : أصبت قي صمتك 
واخطات أنا في استدعاء ثطقّك . 

. دعا سقراط صيوفه إلى مالدة * ولاحظ احدهم أن ليس على المائدة ما يثيغي ٠‏ وأنه 
ينقصها الشيء الكثير فقال له : كان ينبقي أن تهثم أكثر يضيوفك > وان تعتتي 
باختيار الوان الطعام ٠‏ فقال له سقراط : إن كم عقلاء قمليها ما يكقيكم ٠‏ وإن 
كنتم جهلاء فعليها قوق ما لستحقون . 

٠.‏ قال التلميذ المطرود من المدرسة لأبيه : هل تستطيع أن تذكر ني أيت السبب الذي 
اخرجبك المعلم به من الصف يوم كنت تثميذاً ؟ تقال الأب على القور : البب 
يا بهي هو الثرثرة والشغب والكسل فقال الولد عتدئد متعجياً : يآ سيحان الله ! حقا 
إن التاريخ يعيد تفسه . وللأسياب تفسها أخرجتي المعلم من الصف وطردني المدبر 
من المدرسة : اليس ذلك مضحكا يا أبت * 

ب - الأ نغاز ‏ 
سبق أن قلت أن القغز فول من الشعر أو الثر ؛ يرد قيه استعمال بعض الألفاظ أو 

التراكيب استعمالا في العتى ٠‏ بعيد الدلالة » غا يتطلب إعمال الفكر وقدح ؛لذحن 

اللوصول إل المعنى الخفي + والدلالة البعيدة . 
وللقز عند الأطفال اهمية كبيرة + نظرا ها بجدثه في تفوسهم من بهجة وسرور »> 

وعخاصة حيتما يترصلوت إلى حله + بعد منافسة شريقة » يعمل كل طفل من خلا نما عقله 

وذهنه لكي يصل إلى الحل بسرعة قبل زملائه ورفاقه . ما يزيد ثفة بالشس واعترارا بها. 
وهذه الأعمية » سوف أضع بين يديك عزيري القارئ مجموعة من الألغاز الي 

يمكن أت تستخدمها داخخل قاعات الدرس ؛ أو تجعلها من الواجيات المنّلية التي تكلف 

بها تلاميذك ( إذا كنت معلما ) ١‏ أو تيملها وسيئة للحوار والتقاشي وقضاء أوقات عتمة 

مع اطقالك ( إذا كتت ابا أو اما ) : 

* وذي أوجه لكته غير بسائح يسر وذو الوجهين للسر يُظهر 
تناجيك بالأسرار أسرار وجهه فتسمعها بالعين مادمث تبصر 
الحل ( الكتاب » 





فنون دب الأطفال وعالاته وتدرب» 


. ما اسم شسيء حسن شكله تلفقاه عند الستاس موزونا 
تراه معسدودا فإل زدته واوا ونولساصار موزونا 
الحل: الموز 
ابن آمك ء وين أبيك » وليس باختك و لا بأخيك . قمن يكون ؟ الحل: انت 
قطر من الأقطار خال من الإعمار والأشجار والأطيار ‏ فما هر ؟ الحل: قطر 
الدائرة 
يسير بلا رجلين ولا يدخيل إلا بالإذتين ما هر ؟ الحل: الصوت 
» وآكلةٍ يدون فم وبطن غا الإنسان والحيسوات فوت 
فإن أطعمتها يقت وعات وإنأستيتها مالءاًئموت 
الحل ( انار ) 
ما كان بالأمس موجودا واليوم صار مولوداء وغداً يموت مع الأموات . الحل: اليوم 
ما اطول آية قي القرآن ؟ الحل؛ آية المداينة 282 البقرة 
ما الشيء الموجود قي كل شيء ؟ الخل: الاسم 
ما هو الذي تراه ني اثليل ثلاث مرات وقي النهار مرة واحدة ؟ حرف اللام 
يسير بلا رجلين » ولا يدغبل إلا بالأئتين . ما هو ؟ الصوت 
ثلاثة عبروا جرا + الأول رأى الجسر ومشى عليه ء والثائي راي الجمسر ول يمشن 
عليه . والثالث لم ير الجسر ولم يمش عليه . كيف حصل ذلك ؟ الخل امرأة حامل 
مع ابتها المصغير الذي تحمله على كتفها . 
من الذي يرى عدوه وصديقه بعين واحدة ؟ الأعور 
من هو الإتسان الذي قتل سدس سكان الأرض ؟ قابيل كتل أخاء هاييل » وكان 
عدد سكان الأرض ستة » آدم وحواء ؛ و اختيهما . 
ما هر الشيء اللي له استان ولا يعضى ؟ الل المشط 
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ما هو الشيء الذي يكتب و لا يقرا ؟ الحل القلم 

تاجر من التجار إذا قلعنا عينه طار . من هو ؟ عطار 

عشرة وعشربن ومثلهم مرتين » وخمسة وثلاثة وآلبين , كم يساوون ؟ 10 

ما هو الشيء الذي إن غليته جمد ؟ البيض 

من هو ايان الذي يحك إذته بانفه ؟ الغيل 

مرت آمرأة على صديقة لما تتحدث مع شاب . فسالتها : من هذا ؟ فأجايت أمي 
جابت امه » و أو زوجي یکوت عمه , قمن يكون ؟ ابتها - 

ما هو الشي ٠‏ الذي كلما كثر لدينا غلا وكثما قل رخص ؟ العقل 

ما هو ألييت الذي ليس فيه آبواب ولا نوافذ ؟ بيت الشعر 

مرت جاعة على أمراة تكلم رجلا . فسالوها : من يكون هذا ؟ قاجابتهم مالكم 
ومالي ۽ اخو زوجته يكون خالي . قمن هو ؟ يكرن آبآها . 

من هو الذي مات ولم يولد ؟ آدم عليه السلام . 

امرأة عقيم أي لا تتجب أطقال . فهل تنجب ابتها اطفالا > آم تكون مثل أمها ؟ 
الأم عقيم لا تنجب أطقالا ٠‏ فهي إذن ليس ها بات صلا . 

ما هو الشيء الذي مشي و يقف ٠‏ وليس له آرجل ؟ الساعة 

ما هي الأعداد الثلاثة التي ساوي حاصل جعها حاصل ضربها ؟ 123 . 

شيء موجود في السماء إذ! أضفت له حرقا صار في الأرض . نهم 

كم مرة تستطيع طرح العدد 5 من العدد50 ؟ مرة واحدة لأنه يصبح 45 , 

ما هو الكوكب الذي بُرى بالليل والنهار ؟ الأرغى . 

جملة مفيدة ومشهورة تحتوي 24 حرفا غير منقوطة . فما هي ؟ لا إله إلا الله .محمد 
رسول الله . 

ما هو الشيء الذي له عين واحدة ولا برى ؟ الإبرة . 

كم مرة ينطيق عقربا الساعة على بعضهما في ايوم الواحد ؟ 22 مرة . 

ما الشيء الذي كلما زاد ‏ . . يتقص ؟ العمر 

ما الشيء الذي كلما آأخذت منه. . . يزيد ؟ الحفرة 

صياد ببغى الصيد والمتفعة ٠‏ إن صاد صاد التين » وإن أخطأ صاد أربعة ؟ من لم 
يدرك صلاة الجمعة ‏ 
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8- الأمثال والحكم والتصائح والوصايا 

من الأشكال الأديية الي ينبغي ثقديمها للطقل الأمثال والحكم والنصائح 
والوصاياء وتعد هذه الأشكال ذات أهمية خاصة في اليناء الخلقي للطفل ء وذلك ئا 
تحتوي عليه من عظات وعيرء وقيم و اخلاقیات 

وقيما يلي عرض لكل شكال من الأشكال السابقة 
-١‏ الأمثال 

المثل » هو الشبه والنظير : وهو قول قصير سائر مشهور بين التاس ٠‏ يرمز إلى 
واقعة سابقة » ليقيس هليها الواقعة الحالية التى قبل فيها . وعندئذ يكون من خصائصه 
الإيجاز وسلامة اللفة والرمز إلى الماضي + وتشابه مورده في الماضي ومضربه في الحاضرء 
والحطاظ عليه كما ورد لأول مرة دون آي تغيير » وللمثل غالا مورد . وهو الحاثة التي 
قيل قبها في الماضي لأول مرة . ومضرب وهو الحالة التي يقال قبها التي تشبه حالة 
مورد و الأمثال غالبا ما تعالج قضايا فكرية واجتماعية » وترسم أطرا جديدة للسلوك 
أو تدقع للعمل أو الحرص أو إتخاة الحيطة : أو مدر من مغبة السلوك السيء أو غير 
ذلك ( حنورة ٠‏ 1989 » 197-196 ) . 

ومن أمثال العرب الشهورة 
ب- الحكم 

الحكمة قول مختصر سديد » يلخص الحكم الناتج من الخبرات والتجارب . 

ومن أمثلتها : 
» راس الحكمة غحافة لله 
٠‏ فقتل رحه ال عير من أفر أخزاء لا . 
٠‏ إخخاك الاك إن من لا !حا له كساع إل الميجا بغير سلاح 
» إخوك من صدقك اللصيحة 
٠‏ إذا غَامَرات في شرف مروم قلا تقسئع يمسا دوت | لتجوم 
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إذا م يكن إلا الآسبِئةٌ مركبا فلا راي للمضطر إلا ركربها 


استقبال الموت خير من استدبار» 
أكرم تفسك عن كل دتي٠‏ 
الإفراط في التواضع يلب اكذلة 
المود بالتفس أقصى غاية امود 
عش عزيزا أو مت وأنت كريم 


من تعرضن للمصاعب ثبت للمصائب 

من لم هركب الأعوال ل يئل امطاب 

موت في عر تحير من حياة في ذل 

وإذا ما خلا الجيان يارض طالب الطمن وحته والنزالا 

وكسل شجاعة في آلمرء تغتي ولا مغل الشجاعة في الحكيم 

ول ار في عيوب التاس شيا كتقص القسادرين على التمام 
ومن آقوال الإمام علي ؛ 

الناس مهوتي و أهل العلم إحياء والناس مرضي وهم فيها أطياء 


والناس أرضى وأعل العلم قرقهم 
وزمرة الملم راس الخلق كلهم 
لاتظلمن إذا ما كنت مقتدرا 
تلام عيتاك والمظلوم متتسبه 
بقدر الكد تتم المسالي 


يروم المسز كيسف يستام ليسلا 
ومن رام العلي من غير كد 


مشل السماء وما قي الئور ظلماء 
وساتر الناس في التمثال أعضاء 


فالظلم مرتعه يفضي الي الندم 
يدعو عليك وعسين الله ل تشم 


ومن طلب العلي سهر الليالي 


يقوص البحر مسن طلب اللآلي 
اماع العمر في طلب المحال 
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٠‏ إذا ضاق الزمان عليك فاصبر ولا تياس من القرج القريب 
رطب نفا مماتلدالليالي عي تانيك بالولد التجيب 


ومن الميكم المشهورة آيضا : 
. العدل حسن لكته في الأمراء احسن 
. السخاء حسن لكيه في الأغتياء احسن 
» الورع حسن لكن في العلماه لحسن 
٠.‏ اغپاء حسن لكته في النساء أحسن 
٠‏ التوبة حسنة ولكنها في الشباب احسن 
» الإجان؛ معرقة يالقلب وإقرار باللسات» وعمل بالأركان. 
٠‏ من أصبح على الدتيا حزينا ققد أصبح لقضاء الله ساخطا 
٠‏ كقى بالقتاعة ملكاء. وبحسن الخلق تعيما 
ه احلروا تفاذ التعم ٠‏ فما كل شارد بمردود 
. إذا ازدحم الجواب في الصواب 
ج- التصائح والوصايا 

النصيحة أو الوصية ٠‏ قول يهدف إلى ما قيه صلاح آمر الآخرين › آو النهي عما 
هم فيه من قساد » أو تيصيرهم بعواقب الأمور . وتحديد السلوك اثثالي من اجل 
سلامتهم وغنمهم ٠‏ والراقع أن كلا من الحكمة والتصيحة والوصية ينها تراقق في كثير 
من الأمور ٠‏ فهي جيعا تصدر ممن هو أعلى مكانة أو خبرة ودراسة ؛ وهي تهدف إل 
إرشاد من وجه إليهم ٠‏ وهي تناج دراسة وخبرة ويصيرة ٠‏ ويكثر في الحكمة آتها تاج 
لعقل بشري ناضج خبر الحياة وجربها وعايشها طويلا ٠‏ بيتما يكثر صدور النصيحة من 
له دراية بموضوع يعينه أكثر من غيره + فخيرته قاصرة على موضوع ما بعيته من ال حياة ٠‏ 
يقدم بشائه نصيحته + أما الوصية فلها غاليا إيماء قدسي روحي ؛ ويكون مصدرها ني ٠‏ 
كرصايا الله رسله . ووصايا الرسل لمن ارسلوا الأبهم » ووصايا المتقين ؟ كوصايا بعضى 
الصوفيين والزاهدين ( حنورة »> 1989 . 197-197 ) , 
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الفصل الثالك 
ومن أمثلة التصائح والوصايها : 

. قال رسول لله 48 : لا إيمان لمن لا امانة له » ولا دين كن لا عهد له. 

» وتال 88 لآبي بكر رحة الله عليه: عليك بصدق الحديث» ووفاء المهت وحفظ 
الأمائة فإتها وصية الأتياه. 

» وعته # أنه قال: القتل يكفر الذنوب. وقال: يكفر كل شيء إلا الأمانة + قال: 
ويؤتى بصاحب الأمانة يوم القيامة قيقال: أد أمائتك. فيقول: يا رب قد ذهبت الدتيا 
فيقال: آذهيوا يه إلى الخاوية فبهوي فيها حتى يتتهي إلى قعرها فيجدها هناك كهيثعهاء 
قیحملھا فيضعها على عاتقہ ثم يصعد يها حتى إذا رای أنه قد حرج زلت فهوت 
وهوى قي أثرها ابد الآبدين 

» اوصى ابو بكر الصديق همر ين الخطاب رجه الله حين استخلفه فقال: إني 
مستخلفك. واوصيك بتقوى الله يا عمر. إن لله عمقاً باللیل لا يقبله پالتهار» وعملاً 
بالتهار لا يقيله باللبل. واعلم أنه لا تقبل نافثة حتى تؤدى القريضة وأنه إنما تقلت 
مرازين من تقلت مرازينه يوم القيامة باتباعهم الحق. ويمق ليزان لا يوضع فيه إلا 
الحق أن يكون ثقيلاً. وإنما عفت موازين من خضت مواتيته يوم القيامة باتباعهم 
الباطل قي الدنيا. ويجق للميزان لا يوضع فيه إلا الباطل لن يكون عقيقاً. 
إن الله جل كر ذكر اهل الجنة يحسن اعماهم ء وتهاوز عن سيتاتهم ٠‏ فإذا ذكرتهم 
فقل إني لأخاف آلا أكون من هؤلاء ء وذكر أهل الثار سوه أعماهم. قإذا ذكرتهم 
فقل إتي لأرجو الا أكون من هزؤلاء. وذكر آية الرحة مع آبة العذاب ليكوت العبد 
راغياً رايا لا يتمثى على على الله غير الحق. ولا يلقي بيده إلى التهلكة. فإن 
حفظت وصبي فلا يكونن غائب أحب إليك من الموت ولسثت بمعجزم 

وصية عمر بن الخطاب رضي لله عته: لا طعن قيل له استخلف قابى أن يسمي 
رجلاً بعينه وقال: عليكم بهؤلاء الرهط الذين توق رسول صلى لله عليه وسلم 
وهو عنهم راض: علي وعثمان ابت عبد مثاق ٠‏ وعبد الرحمن ين عوف وسعد. 
خالي رسول الله # ء والزبير بن العوام حواريه ولبن عمثه . وطلحة الخيرء 
فلتختاروا رجلاً منهم » ويتشاوروا لثلاثة ايام وليصل بالناس صهيب» ولا ياني 
اليوم الثالث إلا وعليكم أمير منكم ٠‏ ويحضر عبد الله بن عمر مشيراً ولا شيء له 
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فنون أدب الأطفال ومجالاته وتدريب» 


من الأمر؛ وطلحة شريككب فزن قدم في الأيام الثلاثة فاحضروه أمركم؛ وإن مضت 
الأيام الثلاثة قبل قدومه فاقضوا أمركم 

وقال لأبي طلحة الأتصاري: إن الله أعز الإسلام بك فاخثر خسين رجلا من 
الأنصار فاستحث هؤلاء الرهط حتى يختاروا رجلاً. قال إن اجتمع خمسة ورضوا 
واحداً منهم وأبى واحد فاشدخ رأسه بالسيف» وإن اتف لريعة فرضوا واحداً منهم 
وابى اتات فاضرب رءوسهماء وإن رضي ثلاثة منهم رجلاً وثلاثة مهم رجلا 
فحكموا عيد الله بن عمر فيآي القريقين حكم قليخاروا رجلاً متهم: فان لم يرصرا 
جحكم عيد الله ين عمر فكانوا مع الذين قيهم عبد الرحمن بن عوقف» واقثلوا الباقين 
إن ربغوا عما اجتمع عليه التاس . 

من وصايا داود عليه السلام : لا تفشين إلى !مرأة سرا » ولا تطرقن اهلك ليلا؛ ولا 
تاتمن ذا سلطان وإن كتت ذا قرابة 

ومن وصايا لفمان لابته: اعتزل الشر يمتزلك الشر فإن الشر للشر خلق. 

قال بعضن الحكماء لابنه: يا بتي اقبل وميي وعهدي» إن سرعة اتتلاف قلوب 
الآبرلر» كسرعة اختلاط قطر اللطر جاء الأنهار ؛ وبعد قلوب الفجار من الاتتلاف + 
كبعد البهاتم من التعاطف » وإن طال اعتلاقها على أرى واحد ؛ كن يا بني بصالح 
الوزراء أغتى متك بكثرة عدتهم؛ فإن اللؤلؤة خقيف مملها كثير لمتهاء والحجر 
قادح هله . قليل غناؤه. 

قال الأحنف بن قيس: الكذوب لا حيلة له + والحسود لا راحة له + والبخيل لا 
مروءة له ؛ واللول لا وقاء له؛ ولا يسود سيء الأخبلاق؛ ومن الروءة إذا كاك 
الرجل بفيلاً أن يكثم ويتجمل . 

فيل تلاحدف: بم بلغت ما بلغت ؟ قال: لو عاب الناس الماء ما شريته . 

يقال: من لم يكن فيه حمس خصال لم يصلح لشيء من آمر الدنيا والآخرة » من لم 
تعرق الوثاقة في أرومتهء والدماثة في خلقه» والتيل في تفسه» والمخافة من ريه 
والاتعاظ بقيره. 

وصية زياد : إن الله عز وجل جعل لعباده عقولاً عاقبهم بها على معصيته ‏ واثابهم 
بها على طاعته ١‏ وائناس بين محسن بتعمة الله عز وجل عليه ومسيء مخلاق الله 
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الفصل الثالث 
إياه. وله النعمة على امسن والحجة على المسيء: قما أولى من تمت عليه النعمة في 
تقسه؛ ورأى العبرة قي غيره» أن بضع الدئيا بحيث وضعهاء فيمطي ما عليه متهاء. ولا 
يتكثر مما لبس له فيهاء فإن الدنيا دار قناء لا سبيل إلى بقالهاء ولا بد من لقاء الله عز 
وجل؛ وأحذركم اله عز وجل الذي حذركم نقسه؛ وأوصيكم بتعجيل ما آخرته 
العجزة حتى صاروا إلى دار ليس لهم متها اوبةء ولا يقدرون فيها على توبة + وأا 
إستشلف الله عز وجل عليكم: واستخلفه متكي 

»* أوصى على © ابتيه المسن والحمسين رحمهما لله فقال ؛ إني اوصيكما قوی اش 
ولا تبغيا الدئيا وإن بغتكماء ولا تبكيا على شيء مها زوي عنكما. قولا الحق »* 
وارحما اليتيم ٠‏ وأعيئا الضالع » واصنعا للآخرة ء وكوتنا للظالم حصماًء وللمظلوم 
عوثاً. ولا تاح كما في لله لومة لائم » ثم نظر إلى اين الحتفية فقال له: فهمت ما 
أوصيت به اخويك ؟ قال؛ نعم. قائل؛ أوصيك + بمثله: وأوصيك بتوقير أخويك » 
وتزيين أمرهما؛ ولا لقطع أمرأ دونهما ثم قال وأرصيكما يه فإنه شقيقكماء ولبن 
أييكماء وقد علمتما أن آياء كان مجيه فاحباه. 

. أوصت أعرليية ولدأ نما يريد سفراً فقالت له ؛ اي يني! اجلس امنحك وصيي؛ وبالله 
تعالل توقيقك. فإن الوصية اجدى عليك من كثير عقلك. أي بتي! إياك والتميمة» 
فإنها تزرع الضفينة وتغرق يبن المحيين؛ وإباك والتعرض للعيوب + فتخذ غرضا”* 
وعليق إلا ثبت الغرضس على كثرة السهام. وقل ما اعتورت السهام هدفاً إلا كلمته 
حتى يهي ما اشتد من قوتهء وإباك والود بدينك؛ والبخل مالك وإذا هززت 
فاهزز كرياً يلين مزئك» ولا تهزز المثيم فاته صخرة لا يطجر ماؤهاء ومثل تشك 
أمثال ما استحسنت من غيرك فاعمل به وما استقبحت من غيرك فاجشثيه» فن المرء 
لا یری عيب نقه؛ ومن كانت مودته بشره» وخالف ذلك قعله» كان صديقه مته 
على مثل الريح في تصرفهاء ثم امسكت. قدئوت متها فقلث: يله يا أعرابية إلا 
زدتيه في الوصية؛ قالت: أرقد أعجبك كلام الأعراب يا عرافي؟ قلت: نعمء قالت: 
والغدر أقبح ما تعامل به الئاس بينهم؛ ومن جع الحلم والسخاء ققد أجاد الحلة 
ريطتها وسربآها. 

* وهذه وصية جامعة لأحد الشعراء البدعين : 
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فاسمع أي وصية اولاكها 
اهدي التصيحة فائمظ مقانه 
صحب الزمان وأهله مستبصراً 
لا تسان الدهر الخستون فإته 
وعواقب الأيام في غُصائها 
فعليك تقوى اله فالسزمها تفز 
واعمل بطاعته تسل منه الرضا 
واقتع قفي بض القناعة راحة 
فإذا طبعت ليست شوب مذلة 
وثوّق من ضهر التساء خياتسة 
لا تسامن الأنشى حيائك إتها 
ثري بسلون حديتها ركلامها 
وابدا مدوك بالتحية ولستكن 
واحالره إن لاق متب ما 
إت العدو وإن تقادم عهسسده 
وإذا الصديق لقيعه معلوناً 
لا خم في ود امرئ متملقٌٍ 
يلقاك يمل الهيك وراثئق 
بمطيك من طرف السان حلارة 
وصل الكرام ولو رسوك مفوة 
فاختر قريسنك واصططفيه مواتياً 
إذ الغضيي من السرجال مكسرم 
فاخفض جناحك للاقارب كلهم 
ور الذنوب ولا يكن لك صاحباً 
والففر سين في الرجال وإنسه 
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يسر تصرح للأثسام جرب 
فهو الحقي اللوذمي الأدرب 
ورای الأمور يما تثوب وتعقب 
ما زآل قنماً للرجال يؤدب 
مض يذل لما الأعز الأتجب 
إن الستقي هو السبّهر) الأهيسب 
إن 1 الطيع لسربه مقرب 
واليآس عما قات فهو الطلب 
فقا اكتسى توب المذلة اشعب 
كالأفعوان مراع مه الأب 
فإذا سطت فهي الصقيل الأشطب 
مت زمائك خاتقاً تقب 
فالليث ييدو تابه إذ يغفب 
فالحقد باق في الصدور مغيب 
قهوالمدو وحقه يتجتب 
حل اللات وقلبه بتسلهب 


وإذا توارى هنك فهو العقرب 
وروغ عتك كما يروغ التعلب 
قالصفح هنهم والتجاوز أصوب 
إن القرين إلى المقارت يتسب 
وتسراءٌ يرجى مالديه ويرهب 
بتطلل واقضر م إن أنتسبوا 
إن الكذوب يشين حراً يصحب 
حقاً يهون يه الشريف الأنسب 


الفصل الثالثك 





وزن الكلام إذا نطقت ولا تكن لرثارء في كل تاد حطسب 
ولوق مسن عسثراته من زلة فائرء يلم باللسسان ويعطظب 
والسر فاكتمه ولا تنطق يه قهوالأسير لدي كإذ لا نشب 


واحسرص على حقظ القثوب من الأثى 
إن القثوب إدَا تافر ودها 


فرجرغها بعسد التتاقر يصعب 
شبه الزجاجة كسرها لا شقب 


وكذاك سر ائسرء ةن يلوه ننشسرته السسنة تزيد وتكدب 
لا رصن قالحرص ليس بزائد في الرزق يل يشقى الحريص ويتعب 
ويظلى ملهوفاً يروم تحيلاً والرزق ليس مجحيلة يسعجلب 
كم عاجسز بالناس يأتي رزقه رغد ويحرم كنس ويب 
وارع الأمانة والخيانة فاجتسئب وامحدل ولا تظلم يطيب الكسب 
وإذا أصابتك نككية فاصير لما من ذا رايت مساما لا نكب 
وإذا رُميت مسن السزمان بريبة أو تالك الأمرالأشدالأصعب 
فاضسرع لريك إته لدتى لسن يدعوه من حل الوريد واقرب 
كن ما استطعت من الأتام بمعرّل إن القطيل من اثررى من تصحب 
واحسذر مصاحبة اللتيم فإتهسا تعدي كما يعدي الصحيح الأجرب 
واحسذر من المظلوم سهماً صائباً واعلم بان دما لايحجب 
وإذا رايت الرزق مر بيلدة وخشيث قيها إن يضيق الكب 
فارحل فضأرض لله واسعة الفلا طولاً وعرضاً شرقها والمشرب 
قلقد نصححتك إن قبلت تصيحتي فالتصح أغلى ما يياع ويرهب 


ثالثاً : الاعتيارات التي يجب مراعاتها عند الكتابة للأطفال 


مهما كان الشكل الأدبي الذي نكتب به » فهناك ثلاثة اعتبارات رئيسة عند الكتابة 
للأطفال ؛ 
1- مجموعة الاعتبارات التربوية والسيكولوجية : 

آول ما يجب أن يدل في الاعتبار + آن الكتابة للأطفال نوع من أنواع التربية > 
علي جانب كبير من القاعلية والتائير ٠‏ وان كاتب الأطفال هو مربي بالدرجة الأولي »> 
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وان الاعتبارات التربوية يجب أن محل مكات الصدارة في أي عملية موازئة بين 
الاعثيارات . ولا يجب أن تصلل الكتابة للأطفال الي أهدافها القئية علي حاب 
الاعبارات التريرية أو النفسية. 

ومن الهم آلا منظر الي الاعتيارات الثربوية علي انها عوامل معوقة تمد من 
انطلاق الكاتب ؛ لات العلم بها يشل القاهدة الأساسية الأولي ٠‏ التي لا عي عنها لتشيد 
صرح ادب اطفال تاجح وسليم 

ومن الاعثيارات المهمة في هذا امال أن يكون الأديب الذي يكتب للاطفال عارفا 
يخصائص كل مرحلة عمرية » وبخاصة فيما يتصل بالنمو الإدراكي والتغوي للطقل ٠و‏ 
أن يمدد قبل أن يكتب الفية العمرية البى سيكتب لما . ولذلك كات من الضروري أت 
تعرض في الصفحات التالية لمراحل الثمو الإدراكي واللغوي عند الأطفال , 

من المعروف أن الطفل جر بمراحل مختلقة من التمو الجسمي والعقلي والعاطفي > 
ولابد من معرفة هذه المراحل ٠‏ لأن لكل مرحلة متها ما يناسبها من أنواغ الآدب. 
ومراحل نمو الطفل التي تهمنا هي ( أبو معال. 1988 . 25-22  )‏ 

أ- من مرحلة الطقولة من (5-3) ستوات > ويكون الطفل فيه ملتصقاً بابويه ولا 
يعرف من محيطه سوى البيتة الضيقة المتمثلة يالبيث وما يميطه من حديقة أو شارع وما 
يشاهده فيها من حبوات ونيات ولا يتجاوز إحاس العلقل قي هذه المرحلة سوى الشعور 
بالبيئة الحيطة . ولدلك فإن أتسب أنواع الأدبي إليه الحكايات والقصص الواقعية المعيرة 
عن هذه البيئة. ومكن تسمية هذه المرحلة بمرحلة الواقعية والخيال الحدود بالبيثة. 

ب- مرحلة الطفولة من (8-5) سثوات : وهي مرحلة ياح قيها الطفل في التطلع 
إلى معرفة ما وراء الظواهر الواقعية ٠‏ فيتخيل آن وراءها شيئاً . ومن آجل ذلك يلح 
يخياله إلى سماع قصص القيلان والأقزام وقصص الستدباد وما شابهها من الأدب 
الخيالي ؛ ويمكن تسمية هذه المرحلة بمرحلة الخيال الحر. 

ج- مرحلة الطفولة من (8 - 18) سنة : وهي مرحلة ياد فيها الطقل في وتظهر 
لديهم غريزة حب القاتلة والسيطرة والغلبة » ولذلك فإن الأدب ال لالم م هو قصص 
البطولة واكقامرات ١‏ وعليه فيجب إن نختار هم من هذء القصص ما له معنى سليم ٠‏ وما 
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الفصل الثالث 
خلا من اليش والتهور ٠‏ وأدينا العربي والإسلامي غني بقصص البطولة والشجاعة 
كهجرة الرسول إلى المديتة » وفروسية عنترة + وحروب صلاح الدين والظاهر ييبرس 
وغيرهم ؛ ويمكن تسمية هله المرحلة بمرحلة المغامرة والبطولة. 

د- مرحلة المراهقة (من 19-13) : ويدا اليل قيها إلى القصص الغرامية ؛ وهنا 
ياتي واجب المربي في تقديم القصص الغرامية التي ترمي إلى عرض شريف حتى لا يتزل 
الأطفال في قصمى غرامية رخيصة, 

ه- مرحلة الل العليا : وهي مرحلة ما بعد سن التاسمة عشر ؛ وفيها يشتد الميل 
إلى القصص التي تصور اكثل اتعليا ومشكلات الجتمع ؛ ويعتي الأطفال في هذه المرحلة 
قراءة القصص التي تمالج المشكلات الاجتماعية علاجاً ينتهي بانتصار الحق والفضيلة 
على الشر والرذيلة. 

2- الاعتبارات اللغوية 

إذا كان من الضروري ٠‏ أن يتفق الإتعاج الأدبي في حقل الأطفال مع درجة تموهم 
التفسي ٠‏ قان اللقة التي يكتب بها يجب ان نتفق بدورها مع درجة مرهم اللغوي ٠‏ واللغة 
نوع من لنواع التعيير ٠‏ ولكنها ليست الرسيلة الوحيدة في هذا لمجال . ومن وسائل التعبير 
العروفة : الغناء + الرفص » الموسيقى + الرسم . الكلام. 

وكلمة لغة تطلق على التمبير الصوتي أو الشقوي بالكلام » والتعبير اليصري » أو 
التحريري بالكتابة. هذه انمموعة البدئية من الحقائق البسيطة على قدر من الأعمية تتضح 
عندما تحاول أن تقسم التمو اللقوي عند الأطقال إلى مراحل : 

أ“ مرحلة ما قبل الكناية من سن (3 -6) سنوات : وهي المرحلة الي تسبق بداية 
تعلم الطفل الكتاية . وفيها ميل إلى القصص الخرائية وإلى قصص الحيواتات والطيور » 
ولكته لا يستطيع أت يهم اللغة من خلال التعبير البصري التحريري المكتوب. ولذلك 
فإن البديل الطبيعي يكون قي تقديم القصة من خلال التعيير الصرتي الشغري بالكلام ٠‏ 
أي أن طريق اللغة الي يمكن أن يقهمها بسهولة, 

وإذا كانت هذه اللغة لا تطبع في كتاب ٠‏ فإنها كن أن تطبع على اسطواتة وإذا 
كات الكتاب تصاحيه صور ورسوم مشوقة فإن الأسطواتة تصاحبها أيضاً مؤثرات 
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موسيقية وغنائية وصوتية فريدة. وإذا كان الكتاب يستفيد من [مكاتية الطباعة وحروقها : 
فإن الأسعلوانة تستغل نبرات لصوت ودرجاته وتقليد اصوات الحيوانات والطيور. وإذا 
كان سماع الطفل للقصة عن طريق الراوي يستثير خيال التوهم عتده > فيتخيل 
الحيوانات وهي تتلكم. قإن سماعه لها على صفحة الاسطوانة وهي تتكلم تبراث صوتها 
الخميزة يجعله يملق قي عام رائع من المتعة اليديعة ومع كل هذا يمكن أن يصاحب 
الاسطواتة كاب مصور يشثيح لتطفل أن پرى الصور والرسوم الناسبة أثناء سماعه 
القمة. وشل هذه الطريقة أيضاً يمكن أن نقدم للأطقال أدبهم في مرحلة ما قبل الكتابة 
عن طريق وسيط ثان مثل الإذاعة . أو ثالث كائتلغزيون الذي يضيق إلى إمكاتيات 
الصوت إمكاتيات الصررة يقير حاجة إلى كتاب مصور ؛ أو رابع كالمسرح + أو حامس 
كفيلم سينمائي. على ائه يكن أن تنشا محاولات احرى لاستعمال الرسم كوسيلة من 
وسائل التعبير في مرحلة ما قبل الكتابة + في كتب مطيوعة نمكي القصة بالرسم وحدة ء 
وئ هله الحالة آما أن يكتفي بالكعاب المصور أو يصاحبه كتيب آعر فيه القصة مكتوية 
تلكبار ٠‏ ليقوم احدهم يدور الراوي الذي يمكي القصة للطفل + بينما هو يستعرض 
صور الكتاب. 

ب- مرحلة الكتابة الميكرة (سن 6 -8) : وهي المرحلة التي يبدأ قبها الطفل في 
تعلم القراءء والكتابة » وهي تعادل الصفين الأول والثاني من المرحلة الابتدائية ٠‏ وفيها 
تكون مقدرة الطقل على فهم اللغة المكتوية مقدرة محدودة قي نطاق غسيق. وممكن في هذه 
المرحلة استممال الأساليب التي سبقت الإشارة إليها في مرحلة ما قبل الكتابة > وإنما 
الجديد هنا أن الكثب المصورة التي كانت تستعمق في الرسم وحده كوسيلة للتعبير » 
أصبحت تستطيع الآن في مرحلة الكتابة المبكرة ء أن تضم لي الرسم بعض الكلمات 
وعبارات بسيعنة في حدود ما يمكن أن يضمه قاموس الطفل في هذه السن من الغاظ. 

ج“ مرحلة الكتابة الوسيطة سن (8 - 10): وهي مرحلة يكون الطقل قد سار 
قيها شوطاً لا ياس به في طريق تعلم القراءة والكتابة » وهي تعادل الصفين الثالث 
والرابع في المرحثة الابتدائية. وهنا يمكن أن يتسع قاموس الطفل تكي نقدم له قصة كاملة 
موضحة بالرسوم ٠‏ تساهم قيها الكتابة بدور رئيسي ٠‏ على أن نراعي قي العيارات 
الستعملة أن تكون يسيطة مهلة » مكتوبة خط النسخ السهل الواضح. 
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الفصل اثثالك 

د- مرحلة اللكتابة المنقدمة سن (10 - 12): وفيها يكون الطفل فد قطع مرحلة 
كيبرة في طريق تعلم اللقة وانسع قآموسه اللوي إلى درجة كبيرة ٠‏ وهي تمادل الصقين 
الخامس والسادس من المرحلة الايتدائية. 

هى مرحلة الكتابة التاضجة سن (12 - 15) : وهي مرحلة يكون الطقل فيها قد 
يدا يمتنك احية القدرة على فهم اللقة ؛ وهي تعادل المرحلة الإعدادية وما بعدها. 
3- مجموعة الاعتبارات الأدبية: 

القواعد الأساسية في فن الكتابة يصفة عامة تمثل آساس الكتابة للاطفال. وكاتب 
الأطفال لا تغبه الموهية عن الدراسة + ولا تمل معرفته باصول التربية وعلم النفس عمل 
عمله بالأصول الفئية لكتابة القصة أو المسرحية .. فقصص الأطفال تمتاج إلي فكرة ٠‏ 
والي رسم للشخصيات ٠‏ مع تشويق وحيكة وبتاء سليم , واغاتي الأطقال وأتاشيدهم 
تتطلب من مؤلقها معرفة بقواعد علم العروض ٠»‏ وأوزان الشعر وقواقيه » وموسيقي 
الألفاظ ؛ وأسرار الجمال الشحري » ومراصفاته الفبة. 

ومن اليديهي أن تتفق كل هته الاعتبارات الأدبية مع مستوي الطفل الذي نكتب 
له » ودرجة تموه » ومدي ما وصل إليه من التضج العقلي . 
4- الاعتبارات الفنية التكتيكية المتعلقة يتوع الوسيط » 

إن الوسيط الذي ينقل ادب الأطغال قد يكون كتابا ء أو مسرحا > أو وسيلة من 
وسائل الإعلام ء أو اسطوائة ٠‏ أو فيلما سينمائيا ؛ أو جريدة يومية ١‏ أو غملة أسبوعية. ولكل 
وسيط من هذه الوسائط ظروفه المعينة . وإمكانياته الخاصة التي يجب أن براعيها الكائب. 

وكائب الأطلقال يجب أن يكون علي وعي كامل يالاعتيارات القنية الخاصة التي 
تمبز كل وسيط من هذه الوسائط ٠‏ وتنحكم بالنائي في اسلوب تقديمه للعمل الأدبي 
الموجه للطقل . لأن هذا يعينه علي الاستفادة من الإمكانيات الخاصة يكل وسيط إلي 
أقصي حد ممكن. 

رابعاً : المعايير التى يجب مراعاتها هى اختيار القصة المناسبة للأطفال 

تختلف المعابير التى تختار على أساسها القصة المخاسية للأطفال تبعاً لسن الأطفال: 

وتبعا للظروف واللابسات التى تسرد فيها القصة ‏ 


198 





قنون أدب الطلفال وجالائه ولدريسه 


كما أن هناك مجموعة من الأسس العامة التي ينبغي أن تراعى في القصص المختارة 

» تجنب القصص التحزنة التى تير الانقعالات القوية للأطفال > فلا ينبغي إثارة 
وجدانات الأطفال القرية بدعوى إعداد الصفار لواجهة صعويات الحياة التى 
تعيشها نمن الكيار . فما أحوج هؤلاء الأطفال إلى الحياة الآمنة الحادثة اليعيدة عن 
كل ما يسبب قم الأم والحزن » ما يؤثر في شخصيات الأطقال مستقبلا - 

٠ متب القصص التى تركز على سهولة الحياء . أو سهولة النجاح بدون عمل‎ ٠ 
بدعرى أن الحياة الواقعية باحداثها نيب آماطم . لآن ذلك مفهوم خاطئ للحياة‎ 
الواقعية . إضافة إلى ها يترتب عن ذلك من السلبية واللامبالاة وعدم الأخذ‎ 
بالأسباب . وإذا كانث الحياة قاسية فى يعض جواتبها » فهي جيلة ومزدهرة في‎ 
بعفها الآخر . إذا فليتعلم الأطفال من خلال القصص الثى تحكى  أن هتاك‎ 
صعوبات تعترض حياتتا وأمانينا > يمكن التغلب عليها ببذل الجهد والصبر والحب‎ 
والمشاركة والرغبة الخالصة الصادقة في العمل القردي أو‎ ٠ والتعاون المتيادل‎ 
. الجماعي للها‎ 

« اتختيار القصة المناسبة لسن الأطفال الثى محكى هم ٠‏ والتى تناسب اهتماماتهم وتلي 
حاجاتهم وتشيمها : وتكبهم العديد من القيم والسلوكيات الصحيحة التي تمكنهم 
من التكيف مع تممهم تكيغا يعود بالتفع عليهم وعلى مجتمعهم . 

» اختيار اتقصة التي تنسم بسرعة الحركة ٠‏ وتلسل الأحداث » وترابطها قيما ينها ؟ 
ما يتناسب وذوق الطفل الفطري في كل مرحلة من مراحل العمر . 

» ايار القصة التي يتوافر فيها عنصر التكرار التراكمي ٠‏ الذي يثير بطبيمته متمة 
الصغار ٠‏ والذي يسهل مجهردهم الذهني لفهم احداث القصة كما يساعدهم فى 
التركيز على الأحداث . 

» إعادة سرد القصة على الأطقال » حتى يتمكن الأطقال من فهم مضمونها والتفاعل 
ممه . فقدرة الأطقال على تمثل إحداث القصة الثتى تحكى لمم ٠‏ وقدرتهم على 
استيعابها تختلف من طفل إلى آخر » كما تتباين وتتائر بعوامل متعددة ؛ متها حالة 
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الفصل الثالث 
الطفل المسية والمزاجية : وسنه + وتعيه أو راحته + ونوعية القصة اتتى تسرد عليه 
ومدى ملاءمتها لطبيعة تموه » ونوعية علاقته براوية القصة . 
وغهذه العوامل مجتمعة يفضل بعفى المعلمين إعادة سرد القصص مرة أخرى على 
مسامع الأطفال على فترات متفاوثة , 
اذا كان الطفل لا يدرك احداث القصة . ولا يلم بتفاصيلها الدقيقة دفمة واحدة . 
فلا بد للمعلم في تخطيطه الشهري للقصص + أن يضع في اعتياره إعادة بعض القصص 
الي سيق تقديمها للأطفال ٠‏ مانب سرده لعدد آخبر من القصص الحشيثة والجئيدة 
عليه مع إشراك الأطفال في إعادة سرد القصة ٠‏ كل منهم يتناول ققرة من الفقرات ٠‏ 
علي أن يراعوا : 
٠‏ إعادة سرد القصة ينس الألقفاظ التى سردت بها فى المرة السابقة . 
©» إعادة نفس الإيماءات التى دعمت احداث القصة 
ه٠‏ محاولة إثارة نقس المشاعر الى سردت بها القهة . وعيد إعادة القصة ۽ يتتظر 
الأطفال عادة بقارغ الصير الأحداث العجيبة التى تتضمنها القصة ٠‏ سواء كاتت 
هذه الأحداث سارة لو مقلقة + وجمكم إلمامهم الابق باحتاث القصة ٠‏ يمكن 
للصغار التب بالأحداث ٠‏ ويسهمون قيها بنصيب وافر ٠‏ كما يمكتهم الاشتراك قى 
الإجابة عن الأسئلة التى تطرح عليهم فى نهايتها ٠‏ كما يمكتهم تمثيل احدائها قى 
يسر وسهولة . 
خامساً : إعداد قائمة بالقصص المناسبة للأطفال 
ينبقى على معلمة الروضة ومعلم الصقوف الأولى من مرحلة التعليم الأساسي 
إعداد قائمة بالقصص المناسية للأطفال ؛ على أن تتضمن القائمة : 
عنوان القصة ‏ 
اسم المؤلف ‏ 
اسم الكتاب الذى اغذت منه القصة . 
اسم اشر الكتاب وتاريخ النشر . 





نون آذب الأطفال ومجالاته وتدريسه 


سمات القمة ومواصفاتها. 

توعيتها : مزاياها » عيوبها » الظروق المناسبة لسردها 

السن المتاسب للأطفال الذين ترد عليهم القصة . 

تنظيم بطاقات القائمة حسب الحروف الأمجدية » أو حسب ترهية القصص ذاتها . 
ويمكن للمعلم أو المعلمة تصنيف القصص ثيعاً 11 بلي : 

الكتب المصورة التى لا تحرى كلاما أو كتابة . 

قصص المغامرات والأشعار حقيقية كانت آم خيالية . 

قصص الاحرات . شرقية كاتت أو غريية . 

قصص ماخوذة عن شعر بعض الأدياء أو الشعراء + او أناشيد صغيرة ( للشاعر 
امد شوقي ٠‏ أو حافظ إبراهيم ٠‏ أو كامل كيلاتي أو محمد المهراوي ) 

الفولكلور الشعبى . 

القصص الْزّلية . 

قصصى تناول المهن التى يعرفها الأطقال في بيتتهم: الصياف النجار؛ الطبيب ... 
قصص متمئة من العلوم ‏ الجغرافيا : التاريخ المتبيعي . أو التاريخ الإسلامي - 


قصص الوعظ والإرشاد . 

القصص الدبي . 

وإذا كانت تلقصة أعداف معتمددة . يستحسن تصنيقها أكثر من مرة تحت الفدف 
الذي تحققه - 
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دور الؤسسات التطلة في ترجبه أدب الأعلذال وتشجيعه 


BE [ألا‎ 


دور الملؤسسات المختلفة 4 توجيه 
أدب الأطفال وتشجيعه 


مقدمة 
أولا ؛ دور الأسرة 
أ“ الأسرة بين المفهوم اللغوي والمصطئم التربوي 
ب- الأهمية التريوية للأسرة 
ج- مظاهر الاهتمام بالأسرة 
د- الوظائف التربوية الي يمكن أن تقوم بها الأسرة 
-٠‏ الأسرة وثوجيه أدب الأطفال وتشجيعه 
ثاتيا : دور المدرسة 
1- الوظائف التربوية للمدرسة 
ب- دور المدرسة قي توجيه أدب الأطفال وتشجيعه 
ثاثا : دور وسائل الإعلام المختلقة 
1- (نراع الإعلام و أشكاله 
ب- الوظاتف التربوية لوسائل الإعلام 
ج- دور وساتل الإعلام في توجيه أدب الأطفال وتشجيعه 


بدلدلل سس يس سح فور المزسسات المختلفة قي توجيه أدب الأطقال وتشجيعه 


الفصل الرايع 
دور المؤسسات المختلفة 4 توجيه أدب الأطفال وتشجيعه 


أولا : المقدمة 


ظلت الطفولة - مل أمد بعيد - مناط الاهتمام وحور الغكير لكثير من المقلاء 
الباحثين عن أصل الإئسان ومنتهى الأكرلت . وعلى الرغم من المهود المتصلة ؛ قان عجر 
الإنسان عن معرقة نقه ما زال كبيراً > وإن خطا خطوات واسعة في سبيل ترقية العقل 
والروح والوجدان ٠١‏ ومع تعلور العارف استيقظ الإنسان على وت الضمير وهو ينادي 
ويردد مع سقراط إعرفرا الطفولة ٠"‏ ومن هنا كان اهتمام جزء من العلوم بدراسة 
الطفولة + وغا يبعث على الآأسف أن هذا الاهتمام وقق الأسلوب العلمي اكنهجي بدأ 
متآخراً كثيراً » وقد ظنت هذه الدراسات ولا تزال تكناول تنمية الأطفال في شكل جزتي 
لا كني . إذ اتبهت الدراسات اتماعات شتى متها ما عبي بالطقل ضمن الأسرة ؛ ومنها ما 
تناوثه في إطار وحيدات الوسع كدور الحضائة وريافى الأعطفال والمدارس والأتدية . ومن 
هتا كانت دراسة الطلقولة بوجه عام حصيلة جهود علمية في سائر العلوم الإتساتية » وذلك 
كله مرجعه إلى لعمية الطفل والاهتمام به في الواقع والمستقبل لآنه امل الغد الزاهر لكل 
آمة من الأمم » وعتصر يقائها وفناتها ( ارقي : 1996 5١‏ » 

وعلى أعتاب القرن الحادي والعشرين + تتلاطم التقيرات وتتلاحق » وتكتناقشض 
الطموحات ٠‏ فنتضارب المصالح > في ظل نظام عالي جديد ما زال يتشكل يقر 
تمدهاته على امجتمعات والشعرب كافة ؛ ويصبح السؤال عن كيفية دخول اطقالتا القرن 
الجديد سؤال ملح + يبعث القلق في التفوس ٠‏ ويثير الإشكاليات + حيث تبرز مجموعة من 
الأسثلة التي تتملق في صميمها بقضايا الوجود و إثيات الذات > ففي ظل نظام العولة 
وتورة العلومات والاتصالات كيف تتمكن من الحفاظ على هويا القرمية مقابل نظام 
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عاي يجعل من الثقافة الغربية نظاما ثفاقيا سائدا » ويجعل من الحضارة الغرية الوسه 
الوحيد للتحديث ؛ والتعبير الوحيد عن التقدم والتطور ؛. ومن هنا يبرز دور بعض 
المؤسسات الاجتماعية المهمة ( كالأسرة والمدرسة روسائل الإعلام ) في تبصير الأطفال 
بترائهم العربي الأصيل ٠‏ وتهيتتهم التهيئة التربوية الصحيحة لكي يتعاملوا مع 
مستجدات العولة والتخيرات الحادثة في عاثنا المعاصر جا لا يتنافى مع قيمنا وتقاليدنا ؛ 
وفي الوقت نفسه لا يتهمنا الآخخرون بالتخلف وإلرجحية وعدم قدرتنا على مسايرة العام 
قي أفكارء وابتكاراته وحضارته وتقدمه . 

ومن هنا كات من الأهمية بمكان أن تتئاول هذه المؤسسات الاجتماعية ٠‏ مبينين ما 
ها من اهمية متمثلة في الأحوار التي تقوم يها + إضافة إلى توضيح دورها ٿي توجيه أدب 


الأطفال وتشجيعه بجا يمكن ممه الإسهام القاعل في بناء شخصيات متكاملة للأطفال » 
أطفال اتيوم ورجال المستقبل . 

ثانيا ١‏ دور الأسرة 
آ- مقدمة 


الطقرلة في آي مجتمع ثل مستقبله ٠‏ ياعتبار أن طقل اليوم هو رجل الخد » ومن ثم 
فإن رعاية الطقولة أصيحت اليوم مقياسا تتقدم الدول ٠‏ ويرئبط بمقدار ما ثوفره لأطقالما 
من فرص الرعاية والتنشتة السليمة . حتى غدت هذه الرعاية من افضل الاستثمارات 
التي يمكن أن وجه الدول جهودها إليها ٠‏ لآنهآ استغلال خصدر مهم من مصادر الثروة 

وإذا كات هذا اتكلام يتطبق على الدول بعامة ٠‏ قهو أكثر انطباقا على الدول 
العربية الي يكثر فبها عدد الأطفال . والتي يتبشي عليها أن توفر الرعاية السليمة لأبنائها 
لكي يتشتوا النشآة الصحيحة التي لمكنهم من التفوق والتميز ومواكبة التغيرات السريعة 
النى فرضت نفسها على العام اليوم؛ والتي أصبح لزاما على الجميع أت يهيئ أبناءه لذلك. 

إن الطقل الصقير كائن حي يعيش في مجتمعين . أحدهما صغير ؛ و الآخر كيير »> 
يتأثر بهما ويتفاعل معهما » اما المجتمع الأول فهو الأسرة : و أما الثاني فهو التمتمع بكل 
مؤمائه واجهزته وقطاعاته . 


دور الموسسات الختلفة في ترجيه ادب الأطفال وتشجيعه 


وتمل اهم مؤسستين تتعاملان مع الطقل: وبخاصة في سنين حياته الأولى. الأسرة 
والمدرسة: الأسرة باعتبارها الجماعة الأولى أو المؤسسة التريوية الأوق في تنشتة الطفل: 
والدرسة ياعتبارها المؤسسة التربوية البديلة والمؤئتة للطقلء والتي نشات الحاجة إلى وجودها 
كتتيجة طبيعية وحتمية للتقيرفت الاقتصادية والاجتماعية والسياسية التي حدثت ق المجتمع. 

ولا كانت الأسرة تمثل المجتمع الأول والأصغر اللي يتشا الطقل فيه ويعيش ٠‏ قإن 
الأمر يستلزم أن تلقي الضوء على هذه اللؤسسة الاجتماعية العظيمة والمهمة . تتعرقف 
ممتاها اللقوي ٠‏ ومعتاها الاصطلاحي والأدوار التي تؤديها . وجخاصة في مجال تربية 
الأبناء وتنشكهم ورعاباتهم + من لال وسيط تربوي مهم وهو أدب الأطفال ‏ 
ب- الأسرة بين المقهوم الئغوي والمصططلح التربوي 

يقول ابن منظور أسرةٌ الرجل: عشيرئه ورهطة الأدْتَرْ لأته يتقوى بهم والأسرة 
عشيرةً الرجل وهل يت ؛ وقد جاء في كتاب لله -عز وجل- ذِكْرٌ الأزواج والينين والحقدق: 
تی الأسرة؛ قال تعلل- < وآ جَعْلَ لم من انب کر ازو ج وَجَمَل كم نوُم بين 
وَحَعَدَةٌ درفم من آلبّت أقاطِل يُؤيئُون َعَم ت آله هه كرو ) السل: 72). 

إت هذه الآية الكريمة تبين لت لله جل جلاله قد امتن على الإنسان بان جعل له 
زوجا يسكن إليه . ورزقه الأولاد بتين وبتات ء والحقدة لحسع الأسرة المسلمة ويقرى 
يعضها ببعض وتنشا في كتف الأبوين » ينعمون برعايتهم » ويسعدون بتوجيهاتهم : 
قينشئون التشأة التربوية الصحيحة » فالأسرة ليست عشا جسديا للأولاد فقط » بل عشا 
نفسيا آيضا ؛ يتعلمون فيه من الآبوين ٠‏ وعتربون باخلاقهما وسلوكهما . 

والأسرة إما أت تكون مصدر فخر واعتراز لأبنائها ٠‏ و إما أت تكون مصدر ذم 
وهجاء ؛ تكون مصدر فر واعتزاز حينما يكون لهذه الأسرة مكاتتها ودورها في ثريية 
ابنائها والوصول بهم إلى المعاثي » وصدق الشاعر التميري”*' حيتما قال : 


(©1 إبراهيم بن عبد الله بن إبراهيم التميري؛ أبو القاسم؛ المعروف بابن الحاج » الحترقى عام 1367 م , 
أديب اندلسي؛ من كيار الكناب» ولد بغرناطة: له شعر جبد وتصانيف منها (المساعلة والساعة قي 
تين طرق المداعية والمازحة). و(تنيم الأشياح في محادثة الأرواح): ورحلة سماها (قيضص 
العيآب. وإجالة قداح الآداب: لي الحركة إلى قسنطيئة والزاب). 
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له اسر اقرح بقَا عير أئرة لر التغالي والقاجر ورت 
وصدق خلبل مطران'*' حيثما قال في ممدوحه ‏ 
فلات فالا اقرغ بخ ال تادلب 
بنش روةطهفرت لابقا ولسم لومم ياب 
عربت ينغم بي التي ااب بها نانصَّابة 
ولأالت عر قلةٍ مائ زج اؤثهقابا 
(الثك آدَابْ رقفاتتة وأغسلاق مسلاب 
طف وَظْرْق قي اليكو زفي السشؤال وفِي الجوآبة 
عَزء يفل هخارةالذقِا ‏ ويف ب الص عاب 
را إا اند بي تخل ق لوا اة 
مذ انى ترقا رَجوط ازب باللحاب 


قهذه الأبيات التي اها خليل مطران توضح الصفات التي يجب أن صف بها 
الأسرء » كي تستطيع أن تؤدي دورها التريوي في تنشية ابنانها , 


من لال قراءئك لآبيات خبليل مطران ء حاول أن تسجل الصقات 


التي يشبغي أن تتصف بها الأسرة . كي تستطيع أن تؤدي دورها 
التربوي في ننشتة أينائها . 
وتعد الأسرة اساس الجتمع وقلبه النابض » قإذا صنحت الأسرة صلح الجتمع 
وعاش أفراده حياة كريمة متجة وقاعلة ؛ ولتلك بقع عليها العبء الأكبر في تربية 
الإنسان ١‏ والثربية بمفهومها الشامل تعتى بتربية الإنسان تربية متكاملة في احلاقه 





(©) هو عبليل بن عبده بن بوسف مطران » المتوئى سا 1949 . شاعر من كيار الكتاب: له اشتقال 
بالتاريخ والترجمة > ولد في بعلبك (بلبنان» وتعلم ييروت؛ وسكن مصره فتولى تجرهر جريدة 
الأهرام بضع ستين > ثم أنشأ أغجلة الصرية وترجم عدء كنب وتقب يشاعر القطرين؛ وكان يشي 
بالأعطل؛ بين حاتظ وشوثي. 
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وجسمه وسلوكه وروحه وضميره: والآأسرة هي اللؤسة الأولى الاجتماعية والتربوية 
التي تستقبل الطغل وتحتضنه وتعمل على نتشئته ونموه . 
ج- الأهمية التربوية للأسرة 

وتقوم الأسرة يدور حيوي في تحديد نحط سلوك الأجيال المتعاقبة من خلال 
عمليات التتشئة الاجتماعية لأبتائها ؛ إِدْ إتها > ومن خلاها تنقل لمم ما تتمسك به من 
تقاليد وعاداث وممتقدات ٠‏ كما تغرس فيهم قيمها وصقاتها و الحاطها السلوكية 
والاجتماعية ٠‏ فالطفل ككائن اجتماعي يكتسب عاداته وخصائصه وسلركه من 
اجماعات التي بنتمي إليها » والتي ترعاه وتعمل على إشياع حاجائه » والأسرة 
ياعتبارها الجماعة الي ينشا فيها الطفل وينتمي إليها منذ ولادته تعد في واقع الأمر هي 
اصغر بيئة تربوية مستولة عن تربيته > وننشتته وتوقير احتياجاته المادية والنفسية 
والاجتماعية » وهي المؤسسة التربوية الوحيدة الي يتمد الطقل منها الحب والآمن 
والحنان + إضافة إلى أنها توفر له المناخ الذي يودي إلى تطور ونمو شخصيته ؛ لذا قإنه من 
الطبيعي ان بتار الطفل في جوائب هوه المختلفة بأسرئه ١‏ في إطار ثقافة هذه الأسرة التي 
هي تاج ثقافة المجتمع ٠‏ والأسرة هي المستوقة عن بث روح المستولية واحترام القيم + 
وتعويد الأبناء على احترام الأنظمة الاجتماعية › وممايير السلوك : فضلاً عن الحافظة 
على حقوق الآخرين » واستمرارية التواصال وتي السلوكيات الخاطية لدى أبناتها . 

ولذلك فت اول ما ينبغي أن تتجه إليه عملية التنشئة الاجتماعية للاطفال هو أن 
تمل الطفل واعيا بالقيم والهارات الاجتماعية من حوله: وأن تكسبه الحساسية اللازمة 
التي مكنه من التفاعل مع امجتمع الحيط به + وهذه التنشئة هي كذالك عملية تعلم 
اجتماعي يشارك فيها البيت والمدرسة واللؤسسات المختلفة. بهدف الوصول إل نمو سوي 
يتحقق فيه استقرار متظومة القيم التي بعيشها المجتمع داغيل نفسية الطفل. 


وإِذا كانت عملية التتشئة مستمرة ولا تقتصر على مرحلة بعيتها هي مرحلة 
الطفوثة: فإنها تيدأ من هذه المرحلة وتعضت من الئغة وسياتها الأولى لوصول إلى تدريب 
الطقل - الفرد الناضج يعد ذلك - على ممارسة سلوكيات معينة يرضى بها الجتمع 
ويقرها. 








الفصل الرابع 
وعلى الرغم من تعدد المؤسسات التربوية التي تسهم بقدر كبير في تربية الأطفال 
وتتشتتهم ورعايتهم ٠‏ فإن الأسرة ستظل الخلية الأول قي الجتمع الي يعتمد عليها في تربية 
الأبناء ٠‏ وحسن تنشئتهم ٠‏ ورعايتهم . رسد مطالبهم ٠‏ وإشياع احتياجاتهم المادية 
والروحية والماطفية والئفسية . وستظل الوسيط الناقل للتراث الحضاري واللغة والدين 
من جيل إل جيل . 
فالأسرة كمؤسسة اجتماعية لا توجد في فراغ » وإغا يحكمها إطار الثقافة الفرعية 
التي ينتمي إلبها . كما بتمغل قي المستوى الاقتصادي الاجتماعي ٠‏ والدياتة وغير لك من 
المتقيرات . 
وإذا كانت الخيرات الفردية والاجتماعية والسياسية والعلاقات المتعددة الي تتوافر 
داخل الأسر قي السنوات الأول خياة التثل تقوم بهذا الدور الهم في تكوين شخصيته 
ونشكل سلوكه وتواتقه النغسي والاجتماعي ؛ فإ ذلك بر الدور الكبير الذي تقوم به 
الأسرة في رعاية اطفالها وتنشنسهم في مراحل رهم المختلفة » ويمكن أجمال أهم المبررات التي 
تكمن وراء هذء الأهمية الفردية والتميزة للأسرة فيما ياي ( راشد . 996! . 66 67 ) : 
© مركز الأسرة المتميز بانسبة للطفل » حيث تظل لسنوات عديدة بمثابة اللصدر 
الوحيد الذي يشبع للطفل حاجاته البدنية والمقلية والنقسية والاجتماعية » حيث 
يعجز الطفل عن إشباعها بنقسه » لذا يسهل على الأسرة في أثتاء [شباع هذه 
الحاجات للطفل أن تشكله مسب ما ترى في ضوء ما لديها من اتجاهات وقيم 
وعادات وتقاليد . 
» فلسفة نظام الأسرة » فالآسرة تعكس نظاما للقيم يستوعيه الطفل ويفتزئه في ذاكرته. 
نم يظهر هنا النظام بعد ذلك في سلوكياته مستقيلا في الواقف الاجتماعية 
والسياسية المختلفة ‏ 
» تعتبر الأسرة أول مط للسلطة يواجهه الطقل وبعايشه ٠‏ ويؤثر فقي قيمه واتياهاته 
المستقبلية ؛ فإذا كان هذا التمظ يتميز بالحب والتسامح والدقراطية » أدى ذلك إلى 
تأكيد قيم الحرية والاهتمام والإيثار والجماعية والإيجاية لدى الطفل ٠»‏ اما إذا كان 
النمط السائد للسلئة هو التسلط والقهر . فسوقف تسود سلوكيات الطقل السلبية 
واللاميالاة والكره وا غوف , 
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دور المؤسسات المخخلفة في توجيه أدب الأطقال وتشجيمه 





وبقدر صلاحية الأسرة وجهودها وتماسك أقرادها : يتشا الطقل نشأة صالحة ء 
قالأسرة هي المهيمن الأول والأساسي في رعابة الطفل الجسمية والنقسية : وهي التي 
توقر له الغداء والمسكن » وهي التي تع البادئ الأساسية لصحة الفرد الخُلقية . رقي 
الأسرة الطييعية توضع اللبتات الأولى في التكوين المقلي هن طريق التقافة المتزلية > _ 
ويعتير اجو العائلي هو المسثول الأول عن التربية الوجدائية . 

إت آفاق التربية الآسرية عد حتى بعد يلوغ اللفل مين السادسة من العمر ٠‏ 
والتحاق ممظم الأطفال بائدارس أو مراكز التعليم المخثلفة . ولكن هناك فرق بين الغربية 
التي تقوم يها الأسرة قبل التحاق الطقل باالروضة أو المدرسة وبين التربية التي تقوم بها 
بعد التحاقه بهما . فالترية الأسرية قبل التحاق الطفل بالروضة أو المدرسة ثربية غائمة 
على الإعداد والنتشية والتحصين والوقاية » أما بعد التحاق الطفل بالروضة أو المدرسة 
فتكون الثربية الأسرية منصبة إضافة إلى ما سبق على العلاج والمواجهة والإصلاح ذا 
يكرن قد اعوج ننيجة لاخحلال القيم في امجتمع ٠‏ 

وعتد التساؤل عن العوامل الأساسية المسئولة عن تكوين الصفات - الفضائل 
والرذائل وسيطرتها على شخصية الفرد في التعاملات اليومية . غجدها تتحدد في ثلاث 


قئات أساسية . وهي 2 
الفئة الأول : المحددات البيولوجية ٠‏ وتشمل الملامح أو الصغات الجسمية كالطول 
والوزت . 


القغة الفاتية : المحددات السيكولوجية النفية + وتتضِمُّن العديد من الجوالئب 
كسمات الشخصية ودورها في تحديد الترجهات القيمية للآفراد ‏ 

الفغة الثالثة : المحثدات اليئية > حيث يكن تقسير أوجه التشابه والاختلاق بين 
الأفراد في ضوء اختلاقات الموثرات البيثية والاجتماعية . 

قالتنشتة الاجتماعية هي امتداد لثريية الآسرة في اليبت »> حتى سميت بالعنشئة 
الأسرية » وهي أولى مهام التنشئة الاجتماعية + وقد تبن أن هناك علاقة يبن اسلوب 
التشتة الاجتماعية . وما يتياه الأبتاء من قيم 
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د- مظاهر الاهتمام بالأسرة 

ولأهمية الدور الذي توديه الأسرة في تنشتة الأبناء ورعابتهم الرعاية المتكاملة > 
كات الاهتمام بها ظاهرا . سواء أكان ذلك من قبل «يثنا الإسلامي الحنيف > ام من قبل 
الموسسات التربوية والاجتماعية المختلقة » فدور الأسرة كبير في تكرين الأجيال لكونها 
الدعامة القوية التي يرتكز عليها بثاء البيت المسلم . وان تكون قدوة صالحة واسوة فاضلة 
ومثلاً كرا في حسن النعامل والأخلاق والتربية والسلوك . فهي قدوة للأبناء 

قلقد اهت الإسلام اعتمامًا عظيمًا ببناء الأسرة المسلمة وحايتهاء ويتجلى ذلك في 
الاهتمام والرعاية بثمرة الحياة الروجية في قول الله تعالى : < وميك اله ى ارركم ) 
[الشاء: 11]ء وف قول الرسول # : تتكم المراة لأريع لمالا ولحسيها وجماها ولديتها » 
فَآظَمَرٌ بثات الدّين ثرت بذاك . رواء البخاري ٠‏ وقوه # تخيروا لتطفكم وانكحوا 
الأكفاء و اتكصوا إليهم ( رراء ابن ماجة ) . وقوله # تخيرو! لنطفكم فإن العرق دساس. 

ومن حق الأبناء على آبالهم أن يحسنوا ترييتهم واختبار أسماتهم وتريتهم على 
القضائل والآداب ومكارم الأخبلاى ومراعاة المدل بين الأولاد والتنشئة الكريمة قال الشاعر: 

وينشا ناشن القتيات متا على ماكانعودوابوه 

ونظرا لأعمية الأسرة ودورها في تنشئة الأبناء باعتبارها الخلية الأولى والأساسية 
لكل تمع ٠‏ ققد كرمها الإسلام > وأعطاها حقها الواقي من المنابة من عبلال الآيات 
والأحاديث الشريفة , 

ولقد تظم الإسلام الحياة الزوجية والأسرة ووضح لما ضوابط وحدوةا ووزع أعياء 
المسؤولية بين الرجل والمرأة ؛ محيث يكمل احدهما الآخرء والأسرة يطبيعة الخال مسئولة 
عبن تريية أبنائها ترية قويمة متكاملة؛ وقد قال الشاعر العربي: 

عود بيك على الآداب قي الصغر كيما تقسر بهم عيسئاك قي الكبر 

ونظرا لأت المرأة هي الركن المكين تي تماسك الأسرة وقوتها » فإ إعفاد المراة 
إعداذا طا بوعلها للقيام بواجبها تهاء اسرتها على أكمل وجه امر على جائب كبر من 
الخطورة والأهمية : ولقد صدق حافظ إبراهيم حيتما قال : 
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الآم مدرس ةإذا اعددثها 
الآم وشن إن تة الا 
1 مستا الآساتدة الأل 


وصدق معروف الرصاقي » حن قال < 


هسي الأحلاق تنبت كالتبات 
تقوم إذا مهدا الري 
رتسموللمكارم الاق 
وتنعش من صميم الجد روحاً 
فحضس الأم مدرسة تسسامت 
وإخصلاق الوليد قاس حا 
ويس ربيسب عالية المزايا 
فيا صدر الفتاة رحبت صدراً 
راك إذا ضممت الطفكل لوحاً 
إذا استند الوايد هليفك لاحت 
لأخلاق الوليسد بك اتعكاس 
ومافّريان قلبك غير درس 
قار دوس هلي الايا 
قيق نظن بالأبناء عياً 
وهسل”سرجى لأطقال كمال 


دور الإمسات اللخحافة في توجيه أدب الأطفال وتشجيعه 


أعددت شعبًا طيسب الأفراق 
بالسري أوزقَ يما إيراقٍ 
شتفت مارم دى الآقاقٍ 


إؤاس فيّت بماهء المكرمات 
على ساق الثفقضيلة مثمرات 
كما القت آنسابيب القستاة 
بازهار فسا تف يوّعاثت 
پهس بها كحضسن الأمهمات 
يثزبيةاللتين أو اليسسنات 
باخيلاق التساء الوالدات 
كمثل ربيب سسافلة الصقات 
قانت مقر انى العاطفات 
يفوق جميع الواح الحياة 
تصارير الان مصورات 
كما انعكس الخيال على المرآة 
لتلقين الخصال الفاضلات 
يكون عليك يا صتر الفسعاة 
إذا نشزوا بجفضسن الجاهلات 
إا اأرتفمرا دي الناقصات 


تریب 
مسن خبلال قراءتك لأعبات معروف الرصاتي » اكتب عن الدور 


الذي يمكن أن تقوم به الأم قي تربية الأبتاء 
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القصل افرع 

من خلال ما سبق يمكن القول : إن للأسرة دورا كيرا في رعاية الأولاد - منذ 
ولادتهم - وقي تشكيل أخلاقهم وسلوكهم ٠‏ وما أجل مقولة عمر بن عبد العزيز -رحه 
الله- الصلاح من الله والأدب من الآباء » وتذلك فزن إعمال تريية الأبناء ٠‏ وتركهم 
يتمون ويكبرون دون رقابة أو رعاية أو توجيه يعد بلا شك جريمة لا تختفر ٠‏ نظرا 1ا 
يترئب عليها من عواقب وخيمة على حمد قول الشاعر: 

إهمسال تسربية البنين جريةٌ عادت على الآياء بالتكسيات 
ه- الوظائف التريوية التي يمكن أن تقوم بها الأسرة 

وبعد هذه المقدمة عن أهمية الأسرة > ودورها الغاعل والمؤثر في تريبة الأبناء » فإن 
السؤال الذي يطرح نقسه الآن حو: ما الوظائف التربوية التي يمكن أن تقرم يها الأسرة 
نمو ابناتها ؟ 

إن الإجاية ببساطة عن هذا السوال تتمثل في ما يأني * 
* الأسرة هي العامل الوحيد للحضانة والثربية المقصودة في المراحل الأولى للطقولةء ولا 

تستطيع آية مؤسسة اجتماعية احرى أن تحل حل الأسرة الطبيعية في هذه الأمور. 
« الآسرة هي المؤسسة التربوية التي يقع عليها العب» الأكبر في التربية الخلقية 

والوجتاتية والدينية في جميع مراحل الطفولة » بمعنى أن الأسرة هي المدولة عن 

إكساب القيم لآبناتها ‏ 

ويقصد بهذه القيم المفاهيم البى تختص بائياهات وغايات نبيلة تسعى الأسرة إلى 
تحقيقها » باعتيارها اتهاهات وغايات جديرة يالرغية + والتحقيق ؛ نظرا لما ها من أثر 
فاعل في بتاء الشسخصية السوية الي تعود بالتفع على الجتمع التي تعيش فيه . 

وتعد القيم بمثابة المعيار المثالي لسلوك الفرد . ذلك العيار الذي يوجه تصرفا الغرد 
واحکامه » وميرله ورغياته » واهتماماته المختلقة + والذي على ضوئه يرجح احد بداتل 
اتوك ١‏ لذا تعد الأسرة من اهم المؤسسات الاجتماعية الى تلد لأبنائها ما ينبغي أن 
يكون قي ظل المعايير السائدة . 

ومن القيم الى تكسبها الأسر المسلمة لأينائهاء السلوكيات الاجتماعية اللتعلقة 
بالأخلاق. والدين والتعامل مع الآخرين: وآداب الجائسة والوفاء والاخلاص: وغيرها من 
القيم الى تستقيها الأسرة من دينها وقيمها وقراءاتها الحنوعة في نون الأدب اللختلقة. 
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دور المإمات المختلفة في ترجيه أدب الأطفال رتشجيعه 


» الحياة تي الأسرة تبعل دى الفرد الإحساس بالروح العائلية والمواطف الأسرية 
الختلفة > ومنها تا الإتجاهات الأولى للحياة الاجتماعية المنظمة والمواطف . 

ه الأسرة هي السثوئة الأونى عن القيام يا نطئق عليه التنشتة الاجتماعية ء والنشئة 
الاجتماعية هي عملية تعلم اجتماعي يتعلم قيها الأفراد جميعهم من خلال التفاعل 
الاجتماعي الأدوار الاجتماعية: ويتمثلون ويكتسبون معابير اجتماعية واتجاهات 
نفسية واسس التصرف والسلوك باسلوب اجتماعي ثوافق عليه وتقره الجماعاث 
اليشرية. 

والتنشعة الاجتماعية ليست محرد عملية تعلم اجتماعي؛ بل هي أيضا عملية تمر 

يتحول خلاغا الأقراد من أطفال صقار متمركرين حول ذواتهم إلى كيار راشدين ٠‏ 

يدركوت معائي الإيثار ومعنى المسؤولية الاجتماعية ويضبطون احاسيسهم ويتحكمون قي 

حاجاتهم ويشبعونها جا يتقق مع قيم ومعايير الجتمع العني ٠‏ إضاقة إلى تدرييهم على 
ممارسة سلوكيات معيئة > برضى بها المجتمع ويتخذها القرد ركائز لسلوكه طوال حياته >٠‏ 
وتزويدهم بما يمكنهم من التكيف مع ممموعة الأشكال والأنماط التقافية السائدة في 





اس عن تعريف أبنائها بالأدوار الت ينبغي عليهم بمارسعها قي امجتمع 
: وإكسابهم القهم الواضح والصحيح للأدرار التي يعترف بها الجتمع ويشجعها » 
ويرغب من الأسرة فن تزود أبناءهآ بها » وتطوير المهارات الطلوية لأداء هذه 
الأدوار » بحيث يكون القرد قاهما ومستوعبا هذه الأدوار ومواصقاتها وما يصاحيها 
من سالوكيات وتصرفات + بما يسهم في محويله إلى عضو مؤثر وفاعل في جتمعه . 

» إن الطفل في الأسرة له حاجات حيوية لا يستطيع أت يجيا يدون إشياعها ؛ وهو أيضا 
لا بقوى على إشباعها » والأسرة تؤدي الدور الأكبر في تلبية هذه الحاجات ٠‏ مثل 
الحاجة إلى الأمن » والحاجة إلى ا لحي والحتان > والحاجة إلى التحرر من الحوف ٠‏ 
والحاجة إلى الفهم والمعرفة ٠‏ والحاجة إلى الاتتماء . والحاجة إلى الرعاية الروحية 
القائمة على غرس القيم والمبادئ الخلقية . 
وقد أثبعت الدراسات النفسية أن طابع شخصية أي فرد يتكون أولا من الأسرة 

التي ينشا فيها ٠‏ و أن تعامثه مع نفه » وفي المجتمع يتوقف على الطابع الثابت نسبيا الذي 
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الفصل الرابع 

تكون في محيط حياته الأسرية ٠‏ قالأسرة إذن هي مهد الشخمية ؛ ودا بهتم علماء 

الاجتماع والثريية وعلماء النفس بدراسة سيكولوجية الأسرة و أثرها على تكوين 

الشخصية . 
ولكل أسرة طابعها المميز . فكما أن الأفراد لا تتشابه بصورة مطلقة » قكذلك لا 

يمكنتا أن تهد التشابه المطلق بين الأسر ؛ وخاصة إذا اخطنا في الاعتبار الصور المتعددة 

الي يكن ات تاخذها الأسرة يمسب العوامل التي تؤثر قيها من حيث عدد أقرادها 
وأعمارهم وثقاقنهم . ومن حيث تكامل الأسرة او تفص بعض لركانها من حيث التوافق 
بين الأقراد والطباع والقيادة داخل الأسرة ومصدرها والمسثوليات وتوزيعها ٠.‏ وتوع 
المعاملة السائدة من نظام أو قوضى ٠‏ ومن مرونة أو تزمت ٠‏ وما يتبع ذلك من درجة 
التكيف والإحاس باللعادة أو الشقاء + قالطقل وسط هله الأمور . ولي حضم هذه 
الأجراء يتآثر يكل ما فيها ٠‏ ويطبع نقسه يالقالب الخاص الذي يعتير ممصلة جميع هذه 

العوامل , 

* تسهم الأسرة بشكل كبير قي تشكيل الإطار الثقاني للطقل » باعتياره عاملاً مهمأ من 
عوامل التكوين العقلي والتفسي تلكائن اليشري ٠‏ هالثقافة تدخل قي تكوين الطقل 
الثكري والاجتمامي على حد سواء » كما تعد مظهرا حضاريا » ومعيارا صادقا 
لعقدم الشعوب ورقي الأمم . الثقاقة لم تعد ترفاً فكريًاً مقصوراً على قئة دون 
الأخرى ؛ بل أصيحت آمراً لازماً » وزاداً روحياً للفرد فهي تلعب دوراً بارزاً 
وآساسياً في تكوين شخصيته وإكسايها إشراقاً وتالقاً وبريقاً خاصا ‏ 

* الأسرة هي السئولة عن إكساب الطفل اللغة » وتشجيعه على تطويرها واكتساب 
مهاراتها » فتغرس في نفسه حب المطالعة والقراءة واقتناء الكتاب ٠‏ واستغلال 
آوقات الفراغ > انطلافا من أهمية القراءة في حياة الإنسان بعامة . والطقل بخاصة ٠‏ 
فالأمر الإلهي الأول الذي تزل به جبريل عليه السلام على تبينا محمد صلى الله عليه 
وسلم كان بعل الأمر اقرا : فالقراءة هي النافذة التي نطل من لاما على كل فكر 
وقيمة » وعلى تارب الآخرين في شتى مجالات الحياة . وكون الطقل هو اللبنة 
الأماسية قي بناء أي مجمتمع فمن الهم أن توفر له الأسرة كل ما يسهم في بناء 
شخصيته وتطويرها » حتى يشب ويكير على ثقافة غة متتوعة وقراءة وفيرة 
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متميزة: حتى يصبح له مكانة في تمعه » بل يصيح قادرا على قيادة هذا الجتمع ؛ 

على حد قول فولتير حينما ستل ذات هرة عمن سيقود الجنس البشري ؟ أجاب : 

الذين يعرفون كيف يقرؤون . 

وعلى حد قول الأديب الكبير عباس العقاد حيتما سثل عن سبب حبه للقراءة 
فقال: لست إهوى القراءة لأكتب ولا أهوى القراءة لأزداد عمراً في تقدير السّنين » وإنما 
أهوى القراءة لأن عندي حياة واحدة في هذه الدنيا وحياة واحدة لا تكفيتي ٠‏ ولا ترك 
كل ما في ضميري من بواعث الحركة . والقراءة دون غيرها هي الت تعطيتي أكثر من حياة 
في مدى عمر الإنسان الواحد لأنها تزيد هذه الحياة من احية العمق وإن كانت لا تطيلها 
في مقدار الحساب . فكرتك انت فكرة واحدة »> شعورك أنت شعور واحد ؛ غيالك انت 
غيال فرد إذا قصرته عليك ٠‏ ولكتك إذا لاقيت بقكرتك فكرة احرى ٠‏ او لاقيت 
بشعورك شعوراً آخر » أو لاقيت يالك عيال برك ٠‏ فلا يعي ذلك أن الأمر سيقتصر 
على أن الفكرة ستصبح فكرتين أو أن الشعور سيصيح شعورين ؛ أو أن الخيال يصبح 
غيالين ‏ كلا + إنما تصبح الفكرة بهذا التلاقي مثات الفكر تي القوة والامتقاد . 
» الأسرة هي المؤسسة الاجتماعية الأولى التي تزود العلقل وتكسيه آليات التفاعل 

الاجتماعي » باعتباره سلوكا يتعلمه الإنسان من خلال عملية التنشية الاجتماعية» 

كما يتم تعلمه من الأسرة: وياعتيار» إحد الأساليب المهمة الي يستطيع الإنسان 

بواسطتها إن يعال سلوكه عندما يثأثر بالآخر ويؤثر فيه ٠‏ قهو عمل متيادل حيث 

يشترك كل قرد في هذا العمل ويكيف تفسه ليعمل مع الآخرين 

وخبلاصة القول : إن الأسرة هي التي تصتع الطفل . وهي العامل المؤثر في حياته 
وهي المسثولة الأولى عن إشباع حاجاته التقسية والمادية وا معنوية ٠‏ وني داعل الأسرة تتم 
عملية الصقل الاجتماعي ٠‏ وليس لأية جاعة أو هيئة أو مؤسسة قائمة في امجتمع من قوة 
نقوذ على الطفل قوق قوة الأسرة في أثرها الاجتماعي ‏ 
و- الأسرة وتوجيه ادب الأطفال وتشجيعه 

الأسرة هي المدرسة الأول التي نهل متها الطفل معارقه » وهي صاحبة ايلاد الأول 
(اليولوجي) وهي صاحية اليلاد الثاني (تكوين شخصيّة الطفل الثقافيّة والاجتماعية)؟ 
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حيث تبذر فيه بذور الثقة بنفسه ويئاء شخصينه . وهي بذلك تهينه للحياة في المجتمع 
ابتداء بالملاقات المنظمة مع الآخرين وانتهاء بتاء الاتجاهات عتده » وفي مقدمة هذه 
الاتجاهات اتجاه تزويد الطفل بإطار تقافي وقيمي ١‏ يسهم في بثاء شخصية سوية . والأسرة 
هي الأساس الأول لتكوين الجتمع المثالي المتقف . والثقاقة ليسث مسؤوليّة فرد أو جماعة 
بعيتها يل مسؤوليّة امّة » والمؤسف أن الاهتمام بتثقيف الصغار يتل مرتية اقل غا يجب 
بكثير . فالاعتماد على المدرسة أو وسائل الإعلام فقط لا بغي عن دور الأسرة الرئيسي 
فيما يتعلّق بالتنشتة الثقاقيّة إذ يجب لن تنفق الأسرة على صغارها في تعليمهم وتثقيقهم 
بمستوى الإثقاق على الطعام والشراب والملبس والمسكن . 

يمكن للأسرة الواعية الحقغة أن توجه أدب الأطفال الوجهة التربوية الصحيحة التي 
من شأتها أن تسهم في يناه شخصية متكاملة سوية للأطقال ء من التواحي السمية 
والعقلية والتفسية » ولن يثأتى ذلك إلا إذا كان هناك اقتتاع تام من جاتب الأسرة بأهمية 
الدور الذي كن أن يؤديه ادب الأطقال في تحفيق التمو التكامل لشخصيات الأطفال » 
من النواحي اللحسمية والعقلية والنقسية والعاطفية واخلقية . 

وكما سيق أن عرضنا لأثواع أدب الأطفال لو الأجثاس الأدبية التي تندرج تحت 
أدب الأطقال » فإن الأسرة يمكن ان تستخدم هذه الأتراع أو الأجتاس المختلقة لأدب 
الأطغال في تحقيق الدمو الشامل لشخصيات أبتائها الأطفال + فيمكنها من خلال الآيات 
القرآئية والأحاديث النبوية والأدب المادف أن كيب الطفل المعلومات والأحكام ٠‏ 
والقيم ١‏ يعرف الح والناطل »> والخيرَ ولش والحلال والخرام ٠‏ ورحم الله ابن القيم 
حين قال : قمن أعملّ تعليم ولد ما بنفعه: وثركة سنُدى ٠‏ فقد أساء إليه غالب الإساءة . 

وما أجل أن لقف عتد هته الموعظة التربوية الكريمة » والنصائم الغالية التي ثوجه 
بها سيدنا لقمان لابته ٠‏ لنرى كيف يكن للآياء توجيه آيناتهم ء و إكسابهم الكثير من 
القيم والسلوكيات الإسلامية الأصيلة : 

يقول الله تعالى : ( وإِذّ قال لقم لنب وهو ية بن لا تُذرك بآ إركّ 
لجرك الخلا عطي و ووسّينا الإنسين بودي حملتة أئة, وها علن وطن وقصطة, فى عامي 
أن خُر لى ولوالديك إل آلمص رزج وإن جبهد الك عل أن ُذرلک ب ما ليس لك پو 
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عل فلا مهما وصاجتهما فى آلدتبا مغزوفا وآ سبي من أدب إق ثم إن مجلم 
اجيم ہما کر تغملون و می ل إن تك بثفال حو من خرّدلي فتن فى صخرو أو 
فى الشمنوت أو فى الأزض بأت يا آله إن آل ليف للبم و يبي أق السّلوة ومر 
بالمقروف وآته عن انكر وآضبز عل مآ أصابك إن ذلك ين عرْم الأنورٍ ج ولا تمر 
هدلت لاس ولا تمش فى آلأزض مرحًا إِنّ الله ل يب كل مختال فور (ج) وآفصِد فى 
مشيك وآغْضْضنْ من صوّتك إن أنكر الأموات لصوّث الحمير ) [لقبان: 119-13 . 

وما أجل أن ثقف الأسرة عتد الآيات القرآنية الأخرى التي تحكي قصصى الأنبياء 
والصالحين. والقصص البى جاءت على السنة الحيواتات والطيوره لتقدمها لأبناتها بطريقة 
عذبة وشائقة تمببهم قي القرآن الكريم: وتؤصل فيهم القيم النبيلة والأخلاق الرفيعة . 

وما إجمل أن تقف الأسرة عتد الأحاديث النبوية الصحيحة الي زخرت بها كتب 
الستة ١‏ لتثار من بينها ها يتناسب والأطغال في مراحلهم العمرية المختلفة لتقدمها هم 
جئيا إلى جنب مع الآمات القرآنية . تتم البناء والتشكيل لشخصيات الأطفال بطريقة 
تضمن معها تحقيق الأهداف التي ننشدها لآبناثنا ويجتمعنا . 

وما أجمل أن نزود الأسرة ايناءها باتواع قيمة من الكتابات الأدبية والعلمية 
والثقاقية من قصص وحكايات ومسرحيات واناشيد . وطرائف والغاز » وغير ذلك من 
الأنواع الأحرى لأدب الأطفال - 

ومن الأناشيد التي يمكن أن تزود بها الأسرة أطقالحا » وتعلمهم إياها ما باثي < 
٠‏ قي صلة الرحم**: 

لاتتطسع رحايامسلم قالائم عقيملوتملم 

من يقطعرحمافا وق يقطعه والواصل يكرم 

اشسستقت مسسن اسسسم الله وارتسسيطت دومسا برضساهء 


اكيىبها تظفربجاة ومح ةرب بي تختهعم 


(») للشاعر عبد الله رمضان 
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صل ابويك بكلالبر ‏ قدمقماأحسنشكر 
كسنهخيداهمافي افير وجناحك قساخفض وامعلم 
مل إخرانك صل اغراك مل عماتلك صل خالاتك 
مل إقرابك وقريباتك ‏ كن طائثر حسب يسرم 
e‏ في تجتب الظلم”*؟ 
باظالالالت حطر مامجستويه لك التسدر 
مط الظ الإ اهلها رامغرمتاجاة السحر 
الففالم سلما وخيمه وطريقه درب اهزية 


فه النهايات الأليعه 


نا تتا سكير 


التام يائعين القريسره | وهتاك مين حلى سريره 
يشلكو إلى الله أنبوره يدعوعليك بمساقسدر 
بياده ةو ةالظترم طيري فسوق السحاب هتاك سيري 
في ظل عسسسرش الله دوري قولي: ظلمسنا فاأنتفسسسر 
يايهاالامظ الوم إن تدمع عيرنكارئسئن 
فاصعد على جسبل امسن واسال إفك مأيسسسر 
ياظافاعسد الصسواب وتوق الرادالملاب 
واغم مين لله الثواب 2 هياساامخسي لاتلستظر 
في الحث على التفكبر و إعمال العقل والائحاد”*** 


يُحكون أذ اة الآراټب 


قد اخدت من الكرى بجاټب 


وابتَهَجّت بالوّطن القريم وترښسل الميال والحريم 
قإحتارة القيلٌ لَه طريقا مُنرْقاً أصحابنا نمزيقا 
وكسان نيهم أرت با ليب اذب جل صوق القجريب 
نآدى بهم ياقعترالآرانسب بن عام زشاعر وكاتب 


(©) للعامر عبد الله رمفضان 
(46) لأعير الشمراء احد شوقي 
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الجدرا فيد المَثْرٌ الجاني لالحا مره العاف 
فاقلوا متصوين راِه وغقسدوا للاجيماع راه 
زاشخبوا بن بيهم لاله الامٌّرماً راقوا وَلا خدائسه 
بل تظروا لل قمال التقل وإعتبّروا في ذال ميس الفّضلٍ 
نئيض الأول للتخطاب قُقالإِنْالراي ذا المنواب 
أن نتزثة الآرض بدي الخمرطوم كي نستريح مسن أذى الثشوم 
قصاحت الآرانِب الغوالي هذا لمي بن ابي الآهوالٍ 
ووب انتاتي تفال إلي أعهذفي الب شيخ القن 
قُقبل لا باصاحب الشدْوٌ لايم مْالَفَدَوْالعَدَوْ 
واتتذب التالث للكلام ‏ لقال ياتّعائهِ_الأفوام 
إجسفيموا الاج دماح وه كم احقروا على الطريق هوه 
هوي إليها الفيسل قي رور فتستريح الهس مسن شلرورء 
يقو ال بَمدالجيل قدأاقلالآرنب غقل القيل 
فإستصوبوا قال واستحسنرا وَعَمِلوا من فورهم فأحسّنوا 
َلك القبِل السرقيح الان تامستتالأئسة قي امان 
رلت لإصاجب الكلبير ساي بالتاج وَالسَسرير 
تفال نهلاً يباين الآرطان لذ ملي لمحل الثاني 
قصاجب الصُوت القوي الغالب من قد دعا ها معش الآرانب 


وقي الوت الذي تؤكد فيه اهمية أن ترجه الأسرة أدب الأطفال اثرجهة التي يمكن 
معها توظيف هذا الأدب قي تكوين الشخصة التكاملة للأطقال . لتوكد كذلك على 
درر الأسرة قي تشجيم ادب الأطفال ١‏ وتشجيع أبنائها على القراءة والاطلاع واقتناء 
الكتب والقصصن والحكايات والأشمار التي تحثهم على مكارم الأخلاق + وتكسبهم 
المعارف والمعلومات + وقي هذا الصدد نوصي بما يأتي : 
٠‏ تزويد الطقل بمجموعة من الكثب والقصص والحكايات والأشعار ٠‏ لتكرن اماما 
لإنشاء مكتبة صقيرة للأطفال في التزل» تسمى مكتية الطفل» يقوم الطفل يتنظيمهاء 
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والحفاظ عليها ٠‏ وترتيبها ا يتداسب مع صفاته وخصائصه . ويمكن لولي الآمر 
- أيا كان أو أما - أن يساعد طفله في إنشاء هذه المكتبة وتنظيمها . وتخصيص جزه 
من الحياة العادية زلاسرة للقراءة والكتاب » وتخصيص جزء كذلك من ميرّائية 
الأسرة لشراء ما يناس ابتاءها من كنب وقصص ومجلات . 

» اصطحاب الأطفال إلى المكتيات العامة ٠‏ وتوجيههم إلى معرفة الكتب والقصص التي 
تضمها هته المكتية » مع تسجيل بعض الكتب والقصص التي بريد الطقل قراءتها 
وفقا لترتيب زمني معين . 

. تشجيع الأطفال على القراءة المستمرة ٠‏ وحفزهم إلى ذلك ؛ وتدمية ميوظم تحوها من 
خلال التقدير المادي والممتوي من جائب الوالدين ٠‏ وتلعب القدوة دورا كبيرا في 
ذلك ١‏ فقرق كبير يبت طقلين » أحدهما بري والديه يقيلان على قراءة الكتب 
والجلات » وآخر لا يرى والداء يقعلان ذلك 

«٠‏ طرح مجموعة من الأسئلة على الطفل وعطاليته بالإجابة عنها من خلال توجيهه إلى 
قراءة احد الكتب او القصص الت تتضمن الإجابة علن الؤال المطروح . 

. تعريف الطفل بال مواقع الخاصة بالطفل والمتشرة على شبكة الانترنت + ومساعدته قي 
التعامل مع هذه المواقع - 

. أن يسمع الوائدان للطفل وهو يقرا القصة أو أي كتاب . لأته يتمتع باستماع والديه 
كا يقرا 

» أن يكون الوالدان على صلة مستمرَة بالمدرسة تيتعرّفا عادات اطفاهم في القراءة . 


كائثاً : دور المدرسة 

-١‏ مقدمة 

المدرسة هي المؤسسة الرسمية التي اهتمدها المجتمع وكفلها خصيصا تعملية التنشتة 
الاجتماعية ؛ و إعداد النشء للحياء . والتفاعل مع المجتمع . ومواجهة تمديات المستقبل 
من خلال عمليات التعليم والتعلم ٠‏ ونقل الثراث الثقافي من جبل إلى جيل » واكتساب 
تعاط السلوك » وتعليم التفكير » وتكوين العاداث والاتجاهاث الاجتماعية والقيم والثل 
النشودة ء وتدريب التشء على الطرق والأساليب الي تساعدهم على تثمية استعداداتهم 
ومهاراتهم ٠‏ واستثمار طاقاتهم المختلقة إلى أقصى ما مكنها الوصول إليه . 
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ومن منطلق أن المجتمعات لا تنهض ولا تنقدم إلا بمجهودات و إسهامات كل 
أبنائهاء فإن ذلك يستلزم إعطاءهم الرعاية والتربية والعناية اللازمة ؛ وإذا كانت هذه 
التربية مهمة لأبناء الجتمع ٠‏ قإنها أكثر أعمية للطفل + وإذا كانت التريية الأولى تيدا من 
الآباء/ الأسرة » قإن طبيمة نمو الأطفال وتطورهم . وعجز الأسرة في كثير من الأحيان 
عن ملاحقة هذا النمو والتطور في جوانبه المختلفة بمفردها » تقرض على اتجتمع أن يهيا 
مؤسسات تربوية تسهم حنبا إلى جنب مع الأسرة في متابعة هذا النمو والتطور قي 
شخصيات الأطفال . جا يهم في الوصول بهم إل ما يصبو إليه المجتمع ويرجوه ٠‏ في 
أطار المستجدات العصرية والتغيرات المتنوعة والسريعة التي تتعرض ها المجتمعات بصورة 
مسثمرة ومتتابعة . 

وتعد اللدرسة حلقة وسطى بين الأسرة ينطاقها الضيق » والحياة الاجتماعية بزخها 
وتطاقها الواسع المتد ٠‏ كما آتها تسقبل الطفل صغيرا في طور النمو والطواعية 
والاستعداد للتشكل ٠‏ تتؤهله تاضجا قادرا على مراجهة هذه الحياة بمراقفها المعقدة 
ومشكلاتها المنمددة وطبيعتها المتقيرة ( القريطي > 1996 26 ) . 

ويشكل الناخ المدرسي الإطار الذي ينمو فيه الطفقل من بعد الأسرة ؛ حيث 
يكتسب منه غبراته + ويتهل معارفه ٠‏ ويمتص ثيمه واتهاهاته واتماط سلوکه . ومن ثم 
فإته يؤثر تاليرا لا مكن تجاهله أو إغقاله على شخصية الطفل ٠‏ فإذا كان امتاخ صحيا 
سليما مشبعا بالقهم والتقدير المتيادل » وقيم العدالة والحرية والمساواة والإخاء » قائما 
على المشاركة الجماعية والتعاوت والاحترام » مشجعا على التقكير التاقد والإبداعي ٠‏ 
وقي الوقت ذاته كاقلا للضبط والالترام وتحمل المكولية ؛ فلا شك قي أن مثل هذا اجو 
سيساعد في نتنشئة الطفل التدشئة السليمة ٠‏ فضلا عن نمو شخصيات متكاملة ومتزتة 
ومتوافقة نقسيا . 

ولكي تكفل للمدرسة القيام بوظاتفها في عمئية التنشئة المنكاملة للقرد » علينا أن 
ندرك أتها ليست يمره مكان لتلقي وتلقين المعرفة فحسب ٠‏ و إا يجب أن لكوت ا ية 
مهياة لبتاء شخصية الطفل من جميع جواتبها » عن طريق الفرص اللي تيحها له » للسعي 
والنشاط وتوقير العتاصر الملائمة لنثمية ميوله المختلفة رتوجيهها ترجيها صالحا . و أن 
يقابل فيها الكثير من المشكلات التصلة باقراضه وحاجاته الحيوية » ويعالج حلها يسه 
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وبإرشاد معلميه » وان تكون غنية بالمواقف الملائمة لقيام الملاقات الاجتماغية الصحيحة 
ونموها ( القياني + 1992 ؛ 105 ) , 

إن المدرسة الحديثة هي تلك الضامنة لتكافؤ الفرص بين جميع ابتاء المجتمع ٠‏ وتوثق 
صلة التملم بوطته وهويته العربية » وتساعد في خخلق مواطن متوارزن في شخصيته ومعترًا 
بائتماته إلى وطنه. ومنقتسا على عميطه. ويملك تصورا هقلانيا وجناتيا مجتمعه. وملك 
مفائيم مستقيله . ويممي قيمه الحضارية: وهذه الحماية طبعا ستكون لا حالة يمثابة المناعة 
بد العوئة المتوحشة الي تحصد الأخضر واليابس في حقول الثقافات والقيم الأخرى. 
ب - الوظائف التربوية للمدرسة 

عرفتا من ععلال العرس السابق أن المدرسة تاتي في المرتبة الثانية يعد الأسرة : من 
حيث كونها المؤسسة النظامية الت ينتقل إليها الطفل من أسرته » هذا الايتقال الذي 
تؤمل فيه الآسرة كلل تقدم ونمو قي شخصية الطفل ويخاصة قي الجوانب المعرفية والعقلية 
والوجدانية التي قد تسهم فيها الأسرة » ولكن بشكل محدود . 

والمدرسة باعتبارها المؤسسة الاجتماعية النظامية هي التي تقوم بعملية الثرية » التي لم 
تعد من السائل العلمية أو العملية الغامفة + فلقد أصبحت من اوضم القضايا قي متطق 
الملم ١‏ فالعتاصر التريوية في الحياة الدرسية ها أكبر الأئر في تكوين الشخصبة وئشكبل 
هويتهاء قالطقل في عالمنا العاصر يقضي الشطر الأكبر والمهم من حياته في أجواء المدرسة ؛ 
قهو يبدأ حياته قي احضانهاء ومتذ دور الحضانة ورياغى الأطقال يتدرج في مراحل حياته 
يبن المدارس الايتدالية والمتوسطة والثانوية والجامعة > فهو يقضي حياة الطفوئة والمراهقة 
والشياب في نظام حيائي طط ومصمم وفق آسس وأهداف ومنهج محدد. 

لذا فهو بنشا وينمو وتتكون شخصيته وقق فلسغة التربية والتظرية الحياتية الي 
تتبناها المدرسة: سواء المدارس التي تديرها الذوثة . أو الأقراد والمؤسسات ٠‏ قهي تعمل 
على صياغة غط الشخصية: ولون السلوك : ولذلك يمكن القول : إن الإصلاح والتقير 
العام » بيدا بشكل إساسي من المدرسة في فلسقتها اثتربوبة ٠‏ ومتاهجها وطرق الحياة 
فيهاء وشخصية المعلم الممارس للتعليم ٠‏ قإن العناصر المدرسية التهج وأسلوب الحياة 
والتعامل داخيل المدرسة والمعلم تسهم بمجموعها يتكرين ويثاء الشخصية. 
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والمدرسة باعتبارها المؤسسة التربوية التى أنشاها المجتمع من أجل تربية ابتاله 

وتعليمهم ليقع على عانقها وظائف كثيرة ينيغي أن تقوم بها + من بينها'*!: 

» وظيقة التبسيط والتلخيصن ؛ إن تعقيد الحضارة المعاصرة واتساع ثقافتها وتشايك 
الأمم والشعوب في المصالح والمناقع واشتريك البشرية في وسائل الإذاعة والاتصال 
اللكي واللاسلكي وغبرها من مظاهر الحضارة المتطورة ؛ كل ذلك وقيره جعل 
الطقل الناشى ماجة ماسة إلى تقريب البادئ التي بنيت عليها هذه الوساتل 
وتبسيطها جحيث يستطيع فهمها والتعامل مع هذا الجر الحضاري العالمي اميد ٠‏ 
والتبسيط يجب أن يأئقي مع التشخيص ٠‏ وهو اختصار هذه المظاهر والعلوم الواسعة 
المترامية الأطراف من دراسة كوتية طبيعية ٠‏ إلى معلومات جغراقية, إلى مسائل 
حسابية رياضية وغيرها من الملوم الكثيرة. ومما تاج إليه الناشئ في حياته ومجتمعه 
بحيث يستطيع بهذه اللعلومات والبادئ أن يمل رموز كل المخترعات التي يجناج 
التمامل ممها وان يستخدم لغة الحساب والرموز الجغرافية في تعايشه مع الييئة 
والمجتمع الذي يعيش قيه ‏ كما تعمل لقة امته في التفاهم مع إخخوانه والتعيير عن 
مشاعره وثيادل العواطف مع الآخرين. 

. وظيفة اللتصقية والتطهير ؛ تمر العلوم أو العقيدة على عقول أجيال متتابعة من الثاس 
والجتمعات قلا تبقى على حالها, بل تتحمل كثيرا من الشوائب والعواطف الكاذية 
يكون فيها الناس أكثر ميلاً إلى الإشاعات وسرعة التصديق فتغير الحفائق ٠‏ 
والمدرسة عندما تقدم الملم إلى الناشثين وتعمد إل تصفية الحقائق وئنقيتها من كل 
الشوائب والأخطاء ليبقى هذا العلم سليماً للناشئ ومصغاة خالصة من كل شاتية أو 
تحريف ٠‏ بل ربت الناشئ على الامتناع عن قيول أي شي« من دون التثيت منه 
ودبته عالى الآمانة العلمية والتفكير النطقي - 

» توسيع آفاق الناشئع وزيادة خبراته بنقل الثراث : لا تكتفي المدرسة بتنمية خبرات 
الناشئ الناجمة عن احتكاكه بالبيتة في المواقف التي تضطره ظروقه إليها بل تكب 
خبرات من تارب أجيال الإنسانية الماضية الي سيفته مئل قرون طويلة وخيرات من 
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ثهارب الأمم الأخرى المعاصرة وهذا ما بسميه بعض علماء الثريية وظيفة (تقل 
التراث) واتتقال الثروة من اللف إلى الخلف والحمرص على التراث الفكري 
والثقاقي أمر تي غاية الأهمية لأنه ينقل إلينا خبرات عظيمة طالما اتقضت اعمار 
الأجيال وجهودها في محصيلهاء وهي ثمرات إبداع الأسلاف وحضارتهم + ولكن 
صتاعة هذا الثراث واندثار القديم منه. وتغير الكثير من الظروف والأحوال يجمل 
من اليل إن حرص كل امة على ثلقين أبنائها جميع ترائهم ذلك لايد من اتتقاء 
الدرسة لعناصر التراث الفكري والثقاتي الذي يمكن تقديمه إلى اليل الخاضر ٠‏ 
ليكون عونا له على وحدته النفسية » وعونا على وحدة الآمة الى يعيش فيها . 

+ وظيفة تنسيق المهود التربوية المخثلفة وتصميمها : يسهم في تربية الجيل عوامل 
عديدة متها ؛ الترل, الجتمع, وسائل الإعلام وغيرها على أن هذه العوامل 
والمؤسسات قد تنرك في الناشئ نفسه بعض التعارض بين الأفكار والعواطف أو 
بحضص الأغطاء ١‏ إن لم كن صادرة عن أعداف ولسس واحدة ومبالغات يعض 
الصحف وتميز يعض اتحطات في اخبارها وميوعة الأغاتي التي غلا الأسماع 
والآدمغة والقلوب + كل ذلك وغيره لا يتئاسب مع الأفكار التربوية السليمة 
واللعلومات الصحيحة التي تقدمها المدرسة, لدذلك كان هن واجب المدرسة إما أن 
تسق جهود هذه المؤسسات بالتماون العلمي الباشر معها في ظل الدولة الراحدة ٠‏ 
وإما أن تعقد ندرات للطلاب لانتقاء كل ما يصدر عن هله المؤسسات واللؤثرات 
التريوية لنشر الآراء السليمة في متازم وبين ذويهم . 

٠‏ وظيفة التكميل لمهمة المنزل التربوية : تعتبر المدرسة آداة مكملة لأن تربية الناشئ 
تدا في إحضان آبريه بلقناته مبادئ اللغة ومقاهيم الحياة الاجتماعية واساليب 
التعايش مع البيئة والتقاعل مع التاس لذلك لابد من [قامة تعاون سريم بين المنزل 
والمدرسة. وأن تخصص المدرسة جهازا لتنسيق الاتصال بالأولياء ومعرفة هواتفهم 
ومتاطق سكنهم وآماكن عملهم > ومعرفة ما يمكن معرفته من الظروف التي يرى 
قيها الناشثون منازهم لتصحيح الخاطئ منها وإكمال الصائح » والتعاون مع الأولياء 
على إصلاح الناشتين وحسن تربيتهم ليكمل كل من المتزل والمدرسة ها يدا به 
الآخر من شرس الإيمان الصحيح والسلوك القويم. ويقوم ما يعرض من اتحرافات 
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ومشكلات في حياة التاشئ ولعلا يحدث تعارض وتناقفض بين اسلوب المتزل 

التربوي وأسلوب المدرسة فيقع الأطفال والتاشثون ضحية هذا التعارض . 
ج - دورالمدرسة # توجيه ادب الأطمال وتشجيعه 

المدرسة هي البيثة اثثائية للطفل وقيها يقضي جزءاً كبيرأ من حياته يتلفى فيها صثوف 
الثريية وألوانا من الملم واتعرفة : فهي عامل جوهري في تكوين شخصية القرد وتقدير 
إتجاعاته وسلوكه وعلاقاته بالجتمع الأكبر » وهي المؤسسة الاجتماعية الرسمية اللي تقوم 
بوظيقة التربية وتقل الثقاقة اللتطورة + وهندما يبدا الطفل تعليمه في المدرسة يكون قد قطع 
شوطاً لا باس به في التبشعة الاجتماعية في الأسرة فهو يديل المدرسة مزوداً بالكثير من 
المعابير الاجتماعية والقيم والاتجاهات . والمدرسة توسع الدائرة الاجتماعية للطفل حيث 
يثنقي مجماعات جديدة من الرفاق وفيها يكتسب المزيد من المعابير الاجتماعية قي شكل 
منظم ويتعلم أدورأ اجتماعية جدهدة حين يلقن بمقوقه وواجياته واساليب ضبيط اتفعالاته 
والتوقيق بين حاجاثه وحاجات الآخرين: كما يتعلم التعاون والانضباط قي الوك ء وفي 
المدرسة يتعامل مع المدرسين كفيادات جهيدة ونملذج سلوكية مثائياً فيزداد علماً وثقافة 
وتنمو شخصيته من النواحي كاقة. (شفيق؛ 1993) 

ويمكن أن يتلخص دور المدرسة قي توجيه أدب الأطفال وتشجيعه من خلال ما 
تقدمه للتلاميد من مواد ادبية وعلمية وفنية وثقاقية تسهم في تكوين الشضعية المتكاملة 
والسوية » إضاقة إلى ما تقوم به من لقويم ما اكتسيه الطقل من عادات واتجاهات غير 
سليمة » مع تدعيم وتعزهز ما اكتبه قي أسرئه من عادات واتجاهات سليمة » وتقوية 
الصفات الجيدة والعمل على إكساب الطفل صفاث اجتماعية ومبادئ أخلاقية وعادات 
جديدة وسليمة 

إن ما ثقدمه المدرسة لتلاميذها من مقررات ومناهج مدرسية ما هو إلا توع من 
أنواع الأدب ء تقدمه بغية تحقيق أهداق متتوعة ؛ معرفية » ووجدانية ومهارية » وكأتها 
في ذلك تاتقي مع الأدب ( أدب الأطفال ) في هذه الأهداف ٠‏ والسعي الماد نحو ترجمتها 
إلى واقع فعلى داخل قاعات الدرس . 

والمدرسة تستطيع أن توجه الأدب وتشجعه من رَاويتين أساسيتين : 
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الزاوية الأولى ؛ من خلال استغطابها تكثير من الأعمال الأدبية المتميزة لأدباء 
وكتاب مشهورين ٠‏ فتقدعها إل التلاميذ كمادة دراسية » وهي بذلك طز الأدباء 
والكتاب الذين يكتبون للاطفال بتطوير كتاباتهم حثى تكون موضع آختیار وتقدير من 
القائمين على آمر الناهج المدرسية ء إضافة إلى رصدها للجوائز المالية » وشهادات 
التقدهر للمبدعين من الكثاب والمؤلفين . 

الزاوية الثانية : تشجيع الثلاميذ أنقسهم على الكتابة » والتعبير عما يدور في 
عقوم او وجدائهم يلغة سهلة يسيطة + وتوجيههم التوجيه الصحيح › مع تخصيص 
اللجوائز الالية والمعتوبة وشهادات التقدير للأعمال المتميزة ؛ ونشرها في الجلات الحاتطيةء 
أو تقدمها في إذاعة اللدرسة ‏ 


رابعاً : دور وسائل الإعلام المختئقة 

آ- مقدمة 

يعد موضوع الإعلام والاتصال من اهم الموضوعات الي تفرض تفسها على 
الساحة المعاصرة + فهو موضوع الساعة سواء أكان ذلك في علم الاجتماع آم علم النئفس 
بقروعهما المشتلقة ٠‏ بل انسع الاحتمام فأسيح يتناول العلوم الإنسانية كلها » فالإتسان لا 
يعيش في القراغ وشخصيته مظاهرها التختلفة إا هي نتاج تفاعل بين الغرد وبين المجتمع 
الذي بعيش فيه وإساليب الاتصال بمختلف مسترهاتها وانواعها من أهم العوامل الؤثرة 
في آي مجتمع . 

إن التقدم الذي شهدته وسائل الإعلام والاتصال في العصر الحائي: يؤكد على 
أهمية دورها في حياة الجتمعات ٠‏ حيث اصبح هذه الوسائل قدرة السيطرة علي الأفراد 
والتائير قيهم . حول تلف القضايا المهمة» وعلق راي عام حوها ‏ 

ولأهمية الإعلام ودوره المؤثر في الأفراد والمجتمعات » ققد كثرت التعريقات 
المتملقة به ؛ ومن بين هدم التعريفات ( الدليمي . 1998 ) : 
» الإعلام هو تزويد الئاس بالأخبار المحيحة . والمعلومات السليمة والحقاتق الثابثة: 

البي تساعدهم على تكوين رآي صائب في واقعة من الوقائع أو مشكلة من 
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الشكلات ٠‏ بحيث يعبر هذا الراي تعبيراً موضرعاً عن عقلية الجماهير واتجاهاتهم 
وميوهم . 

٠‏ الإعلام هو التعبير الموضوعي لعقلية الجماهير ولروحها وميولها واتماهاتها قي نفس 
الوقت . وهو تعبير موضوعي وليس ذائياً من جانب الإعلامي سواء كلت صحفيا أ: 
مدبعا أو مشتشلا باليتما أو التلقاز . 

٠‏ الإعلام هو تشاط اتصالي بالجماهير العريقة » تتوفر فيه أو يب أن تتوفر قيه 
الموضوعية والصدق فيما ينقله من اخبار وحقاتق ومعلومات » وتمتاز وسائل 
الإعلام بالمماهيرية وتتضي فيها العلاقة الشخصية بين المرسل والتلقي . 
من هنا يمكن القول : إن الإعلام هو أسلوب من أساليب الاتصال يا ماهير يقرم 

على تزويد الناس بالحقائق الثابتة والأخبار الصحيحة واتعلومات السليمة »و إذا كان 

للإعلام الهميته للآفراد بصرف النظر عن أعمارهم ولقاقاتهم ٠‏ فهر أكثر اهمية للأطفال. 

نظرا لتائيره البالغ في شخصياتهم ٠‏ لا يتمتع به من وسائل جذب وإثارة . 

وتعد وسائل الإعلام بعد ما حدث من ثورة تكتوئوجية هائلة في وسائل الانصال 
إحدى لهم العناصر اللكونة لفكر الأطفال وميوهم واتجاهاتهم . وثثمب وسائل الإعلام 

دودا تربويا كبيرا في المجتمع + وتاثيرها يشمل جيع المستويات في مختلف المراحل العمرية ٠‏ 

حيث تستائر بنصيب وافر من وفت الأسرة ء فالصحيفة والمجلة والكتاب يقرؤها كل من 

قي ابيت من القادرين على القراءة ٠‏ والمذياع هنشر برامجه في كل لحظة يسمعها كل من قي 
البيت ولو لم يكن قارئا أو كاتيا ٠‏ والتلقاز بقنونه الجذابة وخصائمه التفوقة وجا يقدعه 
للمشاهد من إقلام سيئمائية وتمثيليات ومسرحيات وبرامج ترفيهية » يجدب إليه كل أقراد 
الأسرة . ومن ثم فإن وساتل الإعلام قد شاركت غيرها من المؤسسات التربوية في القيام 
بعملية التنشعة والتقير الاجتماعي وغرس القيم المرغوبة ؛ والإعلام بهذا المعلى جزء من 

وسائط التعليم غير النظامي ؛ لأله يقدم من عبلال برامجه دروسا مليئة بالقيم والأفكار و 

عاط السلوك التي نؤثر في افكار الأفراد واتجاهاتهم ومواقفهم قي الحياة بما يفوق أسيانا 

اجهرّة التمليم التظامي التقليدي . 
وإذا كان لوسائل الإعلام تأثيرها الملحوظ قي أفراد الجتمع كافة ٠‏ لإ هذا التأثير 

يكون أكثر أعمية وخطورة قي شريمة مهمة من شرائح الجتمع ٠‏ آلا وهي شريحة الأطفال: 
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نظرا لا تقوم به هذء الوسائل في عمليات التنشئة للأطفال ٠‏ و أيضا في إكسابهم القيم 
والسلوكيات والاتجاهات الايجابية تحر مجتمعهم ١‏ وتحو المبادئ السامية الأصيلة . 

ب - انواع الإعالام واشكانه 

تتتوع وسائل الإعلام الآت فيما بيتها . فهتاك الإعلام اللقروء ء والإعلام المسسوعء 
والإعلام المرئي + وتفصيل ذلك على النحو الآني ( كامل . 01997 123 ) * 

1- الإعلام المقروء : تعد وسائل الإعلام المقروء + أقدم الوسائل اللذكورة وأكثرها 
تاثيراً على مدى اجيال عديدة وفترات تاريخية مختلقة » فاكتشاف الطباعة مثلاً على يد 
(جوتنيرغ) وتسارع إنتاج المطبوعات وظهور ما يسمى بالإنتاج الجماهيري ؛ ساعد في 
جعل الإعلام المقروء اهم وسيلة لنشر المعلومات والثقافة من القرن التاسع عشر 
والنصف الأول من القرت العشرين . 

ومع الاتتشار الذي ححققه الإهلام اثقروء » وبقضل تطور آلات الطياعة » وصناعة 
الررق ٠‏ وظهور الحاسوب وائتشار آلات الطبع الصغيرة السريعة » وغير ذلك من 
الإمكانات الآخرى الق توفرت للإعلام المقروء ٠‏ قان قوة تائيرء احذت في التراجع آمام 
الإعلام المسموع والمرتي 

وعلى الرغم من ضعف قرة تاثير الإعلام المقروء مقارنة يالإعلام المسموع والمرلي» 
نظرا للتطورات العظيمة الني حدثت هما ٠‏ فإته ليس بالإمكان باي حال من الأحوالك 
تجماوز وسائل الإعلام المقروء واستثناءها » نظرا لأنها ما تزال تلعب دورها الحيوي + 
وتودي وظائف اكثر من تلك ال تؤديها الوسائل الأخرى في ييئات عديدة لا يتوفر فيها 
الإعلام المسموع أو المرثي . 

ويمثل الإعلام القروء للطفل اهمية كييرة ؛ قكم يكون هذا الطفل سعيدا وهو 
مسك فصة أو کتابا يتصقحه ويقرؤه في أي وقت شاء + وقي أي مكات يريد ٠‏ ينظر إل 
صوره ويشرأ عباراته » قيتقاعل معها ؛ ويتحرك غياله : ويثار عقله + فيفهم ويفكرء ویتتج 
وببدع > وكم كان الشعراء العرب موفقين حينما رأوا في الكتاب ما راوه من صفات 
وسمات قد لا تتوافر في وسائل الإعلام الأخرى . 
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يقول اللتني ؛: 
عر نكان في الثنى مرج سابح ‏ وير جمليس في الزمان يتاب 
ويقول ابو هلال العسكري : 


اتيز الاس من الئاس فالسروح والراخَة في إلياسٍ 
قد صا رلا جدوى إآمالتا كائهاوْسواس خَسئاسٍ 
قد مارت الثتيا وأحرارها ‏ لغسير احسرثر وأكياس 
إن تلب الأنسن تُمَارمْهُمٌ ‏ إلى تاب إلى يساس 


ويقول آعر : 
كيتاب قر مُعنى رق أفظاً بو يقي اللبيب عن السُؤالٍ 
ويقول آخر: 


إذا الإخوان فاتهم التلاقي قلا شيءإمِوُمن الكتاب 

إذا كتب الصمديق إلى أيه فح كستايه رذ الجسواب 

إن هذه الآبيات وغيرها تؤكد قيمة الكتاب بالنسبة للإنسان ء فهو الصديق 
والأنيس ٠‏ والعزيز والجليس . وهو اللحدث بخير تسات . والتاصح بغير من ٠‏ وايب عن 
كل سوال يتيادر إلى الذهن ‏ 

2- الإعلام اتموع > ظهرت وساتل الإعلام المسموع إلى جاتب وسائل الإعلام 
المقروء: ١‏ وتطورت بسرعة كييرة نما دفع البعض إلى الكتابة عن خطورء الإعلام المسموع 
على الإعلام المقروء . وانتشر الملياح بصوزة'كييرة خلال العقدين الماضيين. 

وجتاز المذياع لو الراديو والوسائل المسموعة عموماً بجا لديها من مؤئرات صوتبة 
بإمكاتية الاستماع إليها في اثتاء تأدية عمل آخر مثل الاستماع لراديو أو مسجل السيارة 
أثناء القيادة . وقد ساعد لبتكار التراتزيستور على انتشار اثراديو التشارأ كبيراً بعد أن 
رخص سعره وصغر حجمه » كما أن الوسائل المسموعة لا تحتاج لمعرفة القراءة والكتابة. 
فهي وسيلة جيدة للاتصال بالآميين + وبالأطقال الصغار الذين لم يتمكتوا من مهارات 
القراءة والكتابة بعد 
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والاعلام المسموع لا يقل في أعميته أو خطورته أو قدرته على التاثير من وسائل 
الإعلام الأخرى > فالإذاعة أو المذياع وسيلة مهمة من وسائل الإعلام » وركيزة اساسية 
من الركائز التي تسهم في إناحة فرص التقويم للمجتمع من خلال توفير أكير قدر من 
المعلومات والحقائق وتفسيرها من الناحية الإقناعية ؛ وتقديم المواد الإعلامية المتتوعة الي 
تتاسب خصائص وسمات الجمهرر يكل قطاعاته وثقافاته المتمددة بصورة متكاملة لكل 
جائب من جرانب الحيآة العلمية والثقافية والاجتماعية والسياسية لكي تسهم في هد 
المواطن ياحتياجانه ٠‏ وتحجبب على أسنته الملحة . ميث يصبح قادرا على تكوين رأي 
سليم في حل مشاكله » وكلما وضحت هذه الصورة وتحددت معالمها وتعمق تاثيرها ٠‏ 
ظهر سر تقدم اجتمع مخطوات إيجابية نحو عملية الثتمية » وخلق راي حوها يتولى المنافسة 
و إحداث التغيير المطلوب ‏ 

وجهاز الإذاعة أو المذياع يختص مجاذبية التنبيه والتشويق والجذب لجميع الأطقال > 
ويتستعلى كل الأسوار التي كاتت تميس الأطفال وراء الآبواب في علمهم الضيق ٠‏ و أتاح 
هم فرصا متعددة لتايعة ما يحدث للأطفال في جيع أتحاء العالم . تزودهم بالعديد من 
العلومات والقيم التي تمثل عصب شخصهم ؛ كما تساعدهم في عملية التنشئة 
الاجتماعية والديتية والسياسية والسلوك اليومي ( البلك . 1996 . 128) . 

3- الإعلام للرثي : احدث ظهور الإعلام ال مرثي ثورة إعلامية واسعة التائير 
والأبعاد ء وقتح الأبواب أمام تطورات تكتولوجية كبيرة قي حقل الاتصال والإعلام > 
كذلك احدث ظهور الوسائل المرئية طفرة كبيرة في الخيال الإنساني » وجاءت التطورات 
المتلاحقة في الإعلام المرتي ابتداء بظهور البث الملون وتطوير أنظمة اليث واجهرزة 
الاستقبال وكقاءة التكتولوجيا في وضوح الصورة وزيادة في عدد قتوات البث لتضني 
اهمية كبيرة على الإعلام المرئي + وني خط متواز مع التطورات التكتولوجية ٠‏ لورت 
القدرات الفتية العالية للعاملين قي هذا الحقل . باستخدام الأجهزة المرئية وأنظمة اليث 
أللرتي في محالات عديدة لا حدود ها . 

إل جانب هتا كله ساعد تطور الحاسوب والأجهزة التكنولوجية الأغرى على 
دقع وزيادة قدرات الوسائل الإعلامية اللرئية بصورة كبيرة قد تكون آأقرب للخيال من 
ا حقيقة 
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وحقق البث المرئي ققزة لوعية تاريّفية بظهور البث الرقمي الذي يعرف بنظام 
(اننائيرة©) فقد هيأ هذا النظام قرصة كبيرة للاتتقال إلى عصر الاستخدام الشامل للجهاز 
لثرتي في حقول متعددة ومتنوعة . 

ويعد التلقاز اكثر وسائل الإعلام المرئية انتشارا مقارنة بالوسائل الأخرى ؛ نظرا 01 
بتواقر فيه وله من خصائص معيتة غيزة . متل أن خفماته ها جاذبية خاصة ؛ إذ ترتبط في 
اذهات الجماهير بقدرتها على الثرقيه والإمتاع + إلى جاتب ما تقدعه من ألوان الإعلام 
والتثقيف » وهي خدمات يومية ومتجددة ء وبالتالي قهي تستطيع مصاحبة الفرد أو 
ملاحقته طوال ساعات فراغه . كما أن المتحدث قي التلفاز يتكلم إلى مشاهد وكاته يتحدث 
إل هذا المشاعد يمفرده . ومن ثم يؤثر في اتجاهات الفرد وميوله وقيمه و أفكار» ومشاعره 
وانفعالاته ‏ حتى آن تاثيره قد فاق تأثير الثربية الأسرية والمدرسية في كثير من الأحيات . 

كما يعد التلقاز من أكثر رسائل الإعلام تائيرا قي #لطفل ‏ نظرا لأت الطقل يبدأ في 
التعرضص لتاثير براه المختلقة مثل مرحلة ما قبل المدرسة الابتطائية + وتؤكد يعض 
الدراسات أن تزايد دور التلقاز في التنشثة الاجتماعية في مال ثقافة الطقل يأتي على 
حاب دور كل من الأسرة والمدرسة في إغلب الأحيان ؛ الأمر الذي عرض هذا الجهاز 
ودورء لعمليات نقد شديدة ء والتلقاز كوسيلة إعلام سهلة التشغيل والتأثير لا لما من 
قو في تفوس الأطفال ؛ حيث تربط بين الصورة والحركة يعد من الأجهزة الت تودي 
دورها المباشر قي النتشئة باتواعها المختلفة . من خلال ما يعرضه من برامج و أعمال 
درامية عامة ومتخصصة ء وبرامج أطفال ( محمد ؛ 1996 ؛ 104 ) 

والحمقيقة التي لا مقر متها أتنا أمام جهاز قوي بؤثر في الئاس تأئيرا واسعا ٠‏ وخياصة 
الأطقال . و انه حل في كثير من الأحرال محل العلم التقليدي ١‏ و أنه أصبح ثالث 
المشاركين في تربية الاين يعد الأب والأم ٠‏ لدرجة انه قد قبل : إن العلغاز هو ' الوالد 
العالث او ما يطثق عليه بالإنجليزية ' 651نم كمأطا عا" ؛ لما له من تأثير على الأطفال ء 
ففي ل تراجع دور الاتصال الشقهي بين اقراد المجتمع وداخمل الأسرة الواحدة + تقدم 
الإعلام المماعيري. جناصة التلفاز مح له دور يوازي دور الأبوين. 

فالاعات التي يقضيها الطفل امام التلفاز في يومه تصل إلى درجة قد ثفوق 
الساعات الى يقضيها في أي عمل آخر . وبهذا يمكتنا القول : إن التلقاز أصيح يسهم 
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بشكل كبير في صياغة تفكير أيناتثاء ويجحدد لهم التوجهات التقاقية والفكرية: وأتماط 
السلوك الاجتماعي التي تصيغ شخصيتهم ٠‏ للك فمن المهم أن يتم التكامل بين دور 
هذا الجهاز وكل من اكدرسة والبيت - 

إن مما لا شك فيه أن مشاهدة العلفاز عارسة يومية تثشل فراغ الصخار والكبار 
ووسيلة يكتسيوت عيرها المعلرمات والثقافات » ولقد اثبتت الدراسات أن الإنسان ميل 
بشكل واضح إلى الأشياء التي تتفق مع آرانه وانجاهاته . لذا قإن مجموعة آراء الطفل 
وافكار» وتريئه التي تعمل قبل مشاهدة برامج التلفاز وخلاهًا هي التي تحدد طريقة 
التعامل معهاء واسلوب تلك الطريقة اثتى يفسر بها محتويات تلك البرامج. 
ج - الوظائف التريوية لوساثل الإعلام 

يمثل الإعلام مكائة مهمة تدى المجتمعاث اليوم > بفضل ما يمتلكه من تقنيات 
حديثة » وقدرة واسعة علي الانتشار بين فثات المجتمع مختلف مستوياتها الثقافية 
والفكرية والاجتماعية: ولكونه الأداة المناسبة التوجيه المجتمع ونقل المعرفة. فالاعلام إذآ 
هو ارك والمعير عن مقومات التشاط الاجتماعي. وهو المنبع الشترك الذي ينهل عنه 
الإنسان الآراء والأفكار. وهو الرابط بين الأفراد والموحي إليهم بشمور الاتتساب إلى 
مجتمع واحد ء وهو الوسيلة لتحويل الأفكار إلي أعمال. 

وأصيحت وسائل الإعلام جرا من ححياة الثلس عل الماء واطواء » وعدت هله 
الوسائل من تلقاز وإنترنت وصحافة وفضائيات ذات تائير قوي في صناعة شخصية 
القرد وأصبحت عي الموجه الأول لفكر الفرد واعتقاداته : وتؤثر وسائل الإعلام المختلفة 
من إذاعة وتلغاز وسيتما وصحف ويملات وكتب وإعلانات جا تتشره وتقدعه من 
معلومات وحفاتق واخبار ووقائع وأفكار وآراء على التنشئة الاجتماعية ياعتبارها ناقلة 
لأتواع مختلفة من التقافة ٠‏ قهي تنشر المعلومات المختلغة عن الملات التي تناسب لف 
الأعمار كافة » كما أنها تشبع الحاجات التفسية مثل الحاجة إلى المعلومات والتسلية 
والترقيه والأخبار واللعارف والثقاقة العامة ودعم الاتماهات النفسية وتعزيز القيم 
واللمتقدات أو تعديلها ٠‏ وبرداد تآثير وساتل الإعلام بالتكرار الذي يعاون في عملية 
الاستيعاب وايضاً يجادبية المادة نقسها . 
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وتلعب وساتل الإعلام المختلغة دورا مهما في المجتمع . من خلال اتصالما وتائيرها 
المباشر في إقراده ومؤسساته » والاتصال علمية أساسية للنشاط الاجتماعي والتربوي 
ولازمة لوجود أي مجتمع وتماسكه وتقدعه ٠‏ وبدون الاتصال بين أفراد امجتمع يصبحون 
حشداً لا رابطة ولا علاقة اجتماعية بيتهم ١‏ فالاتصال هو شريان الحياة الاجتماعية + 
وإذا توقف الاتصال بين افراد انجتمع تقكك وتملل 

ولذئك فان لوساتل الإعلام أدوار! ثربوية متعددة ومتتوعة . لما تقوم يه من تمكين 
أقراد المجتمع ومؤسساته من القيام بعملية الاتصال والتواصل . 

وإزاء عملية التواصل ٠‏ يرى علماء التربية أن الاتصال عملية تعليمية تقوم بها 
المؤسسات الاجتماعية المدرسية وغير المدرسية ؛ لأن موضوعات التعليم ليست كالسلع 
الى يمكن نقلها من مكان لآخر ٠‏ او يكن أن تتقل بين الأقراد تقلا ماديا كما تنقل 
الآشياء إغا يتحقئ التعليم ويتم المشاركة تي الأفكار والمهاراث العادات وما أشبه ء نتيجة 
عملية تفاعل بين الأقراد أي عن طريق عملية الاتصال . 

أما علماء الاجتماع فإتهم يقولون + إن اي مجتمع يضم عدداً من النظم الاجتماعية 
اللازمة لبقائه واستمرلر حياته > وهذه النظم تقوم على الاتصال فجميع الظواهر 
الاجتماعية تدين للاتصال بوجودها . 

وني ضوء ما سيق يمكن القول : إن لوسائل الإعلام باتواعها المختلقة أهمية كبيرة 
لاعتبارها من آهم وسائل الاتصال » وتفاصة للأطفال . إضافة إلى خطورة الأدوار الي 
يمكن أن تقوم بها » والتى تسهم بدرجة كبيرة في بناء شخصية الأطفال » ويمكن توضيح 
هذه الأدوار فيما هلي : 
1- إحداث التنشتة الاجتماعية للأطفال 
2- التوجيه وتكوين المواقف والاغجاهات. 
3- زيادة العرفة والوعي التتافي وتتمية القدرات العقلية 
4- الندمية العلافات اثبيتية وزيادة النماسك الاجتماعي. 
5- الترقيه وتوفير سبل التسلية وقضاء أوئات الفراغ. 
6- الإعلان والدعاية. 
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1- إحداث التنشئة الاجتماعية للأطقال : بان تبعل الطقل واعيا بالقيم والمهارات 
الاجتماعية من حوله . وإن تكسيه الحساسية اللازمة التي تمكته من التفاعل مع المجتمع 
اتميط به . بهدف الوصول إلى تمو سوي يتحفق قيه استقرار منظومة القيم التي يعيشها 
امجتمع داخمل تفسية الطفل > إضافة إلى إكساب الأطفال تصرفات وسلوكيات ومعايير 
تنتاسب مع أدوار اجتماعية مخددة يستطيعون من خلا هما مسابرة الجتمع والتكيف معه . 

2- التوجيه وتكوين اللواقف والاتجاهات وغرس القيم : إن احد المتطلبات 
الأسامية للطفل العربي هو إيجاد معيار لدى هذا الطفل يمكم به على الأشخاص 
والأفعال والأشباء ٠‏ وئكوين إطار مرجعي يحتكم إليه . ويسترشد يه فى التمييز بين 
الصواب والخطأ » بين ما هو مرغورب وما هو قير مرقوب من اط السلوك قى جتمعه 
والاتماهات الإعماية والاتجاهات السلبية . 

وتعد القيم جرءا مهًا في الإطار المرجعي للسلوك تي الحياة العامة ؛ وفى مجالائها 
المختلفة دييًا وعلميًا واجتماعيًا واقتصاديًا وسياسيًا وفنيًا : بل هي بصغة عامة موجهات 
السلوك أو العمل . 

وتعد المعارق احد المكونات الأساسية للقيم ء إلا أتها لا تكفى لتكوينها وغرسها 
في نفس الطفل ٠‏ لذا ينبغي النظر بعين الاعتبار إلى أمرين : 
» اولمما : ما تحمله المعلرمات القدمة تلطقل من قيم واتجاهات” 
ه والآخر : مدى فعائية وسائل الاتصال بالأطفال وأساليبه وقدرتها على التأثير قبهاء 

وعلى تثبيت القيم المرغوبة قي تغوسهم . 

ومن المتعارف عليه أن المدرسة تولى مهمة التوجيه » باعتبار أن الطقل يقضي قسما 
مهما من حياله يها لكن المجتمع يجميع مؤسسانه الأسرية والعائلية والاجتماعية والديتية 
والاقتصادية له دور كبير في محال التوجيهء وتكوين المواقف والاتجاهات الخاصة بكل 
قرد 

من هنا تتلاقى تلك المؤسسات مع المدرسة قي مهمة التوجيه وتكوين المراقف 
والاتجاهات» خاصة وان الجتمع ليس كله طلاباء ولا يتاح عادة لكل أقراد المجتمع دخول 
المدارس أو الاسثمرار في الدرس والتحصيل. 
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وإذا كاتت المدرسة تقوم بمهمتها تلك عن طريق اطيئة التعليمية والكتاب ٠‏ فإن 
توجيه المجتمع يمارس بشكل مباشر وغير مباشر على السواء عن طريق وسائل الإعلام 
المتتشرة عادة » فكلما كانت الثادة الإعلامية ملائمة للجمهور لغة وعتوى؛ ازداد تأثيرها: 
وحققت أهداقها . 

ولذلك فإن من اهم الأدوار التي يمكن أن تفرم بها وسائل الإعلام بأتواعها 
المختلغة ٠‏ التوجيه وتكوين المواقف والاتجاهات » من خلال ما تعرضه أو تقدمه للأطفال 
من قصص وبرامج وثقثيليات و اغلام , 

3- زيادة المعرقة والوعي الثفائي وتنمية القدرات العقلية : تعد المعرقة قى شتى 
ممالاتها . وعنتلف جوانبها اللديتية والاجتماعية والاقتصادية والسياسية والعلمية والبيثية 
والصحية والنفسية ... من أهم متطتبات تشكيل الوعي الثقافي للطقل . ' فالمعرقة تسهم 
قى تحقيق حالة الوعي الإيمابي الواقعي بكل ما حولتا من قوى قمالة كى نتجر من 
الاستلاب + والرعي هو آداة المواجهة الدائمة تتحصين الذات عبد التيارات المتاهضة 
لطبيعتها " (فهمي + 1996 :78 » 

والمعرفة هى أولى درجات الوعى » بيد أته ليست كل معرفة وعياً > ولا تتحول 
تلك المعرقة إلى وعى إلا إذا تكامثت فى نسق مع معارف أتخرى ؛ ليكون هذا النسق 
إطاراً ننظر من لاله إلى العالم وليس الوعى اسما ' استاتيكيا ' للمعرفة ٠‏ وليس صفة 
يتحلى بها التملمون دون الآخرين ٠‏ لكنه فى المقام الأول خعل قائم على تسق متكامل 
من المعرقة + ورجا #لكيق قيه أكثر آهمية من الكم ( أحد 1986 . 106 ) 

والوعى الثقافى للطفل يتطلب إلمامه بمعلومات ومعارف فى شتى مجالات المُعرقة » 
ومن ذلك : 
٠ه‏ معرقة ما يناسبه من تعاليم دينه ؛ وقهمه ها . فى الحوائب العقائدية والتشريعية 

والعبادات والعاملات والآداب والأخلاقيات . 

* معرقة سياسية تجسد معاني الديمقراطية ٠‏ والحرية والعدالة والمساواة والائتماء 

لنوطن ؛ والنعايش مع روح العصر الذي يعيش فيه . 

٠.‏ معرفة الطقل بمجتمعه . ومقومات هذا انجتمع : ومؤسساته وما يجب أن يسود فيه 

من قيم وصفات اجتماعية ( الشيخ ؛ 1994 > 1993) 
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٠.‏ معلومات ومواتف سلوكية تمكنه من الاندماج في مجتمعه » والتفاعل الإيجابي مم 
قضاياه ومشكلاته » وتعرف بعض الصفات الاجتماعية الإيجالبية كالتعاون والتكافل 
واللشاركة الوجدانية . 

* معرفة قيمة العمل. واحترام المواعيده وأهمية الأدخار» وجدوى ترشيد الاستهلاك 
وخطورة التبذير والإسراف 

» معرقة بعص الحقاتق والنظريات العلمية والاكتشافات. الحديثة ٠‏ والإتجازات 
التكترلوجية المتعددة . 

* معرقة يعض الأساليب المحيحة للمحائظة على اليئة وحايتها > وكيقية التشاعل 
الإجبابي مع مشكلاتها . 

» معرقة وسائل المحاقظة على الصحة والوقاية من الأمراض ٠‏ وخطررة بعضس المادات 
الضار؛ بالصحة كالتدخين والإسراف في تتاول المتبهات وشرب الخمر . 

* معرفة تسهم في بتاء شخصيته بناء سويا قوامه الاحساس بالأمن والسعادة والتفاؤل 
والحب والمالة والثقة بالنفس والثبات في الرآأي ٠‏ بعيدا عن الإثارة التى تعرض 
الطفل للرعب والخوف والقلق وققنان الأعان . 

ولوسائل الإعلام المختلقة دورها البارز في تثمية هذا الجاتب العرتي لدى الأطفال 
والأفراد . كما أن ها دورها في تنمية العمليات العقلية لتطفل . الطلاقا من أن المملومات 
المقدمة للملفل ليست كافية لتشكيل وعيه الثقاني ٠‏ لذا ينيغي تقديم هله المعلومات 

باسلوب يسهم قى توسيع مداركه > وإثارة تفكيره ء وإغمال عقلف وإثراء خياله + 

وبطريقه تشر ملاحظاته » وتدعوه للتامل والتساؤل ٠‏ والفخص والتجريب واللبححيث 

والاختبار والربط والاستتتاج والتعليل. وذلك لتدمية عملياته العقلية ٠‏ وإبراز المهارات 
الكامنة لديه ٠‏ بعيدًا عن جماف المعلومات الذى يدعو الى الملل »> والخرافة التي تعرقل 

مسيرة التفكير العلمي ٠‏ لذا ينبغى تنشئة أطفالنا على لبذ اساليب التفكير الرافي + 

وطبعهم على التقكير العلمي الذي يعد إحد المتطلبات الأساسية للوعى الثقاني . 

" قالتفكير العلمى ينح الإتسان وعيًا صادمًا بالحياة والطبيعة والتفس والجتمع 
والتاريخ .. وقى ممارسات الحياة من طريقة قلاحة الأرض واتتقاء اليذور إلى عرو القضاء 

إجلال . 1984 ؛ 238 ) 
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وليس التفكير العلمى حشدا للمعلومات العلمية ٠‏ أو معرقة طرق البحث فى 
ميان معين من ميادين العلم ٠‏ إنغا هو نوع من التفكير المنظم الذى يقوم على مجموعة 
من المبادئ مثل ميدا استحالة الشيء وثقيضه قى آن واحد > والمبدا اثقائل إن لكل حادث 
سبيًا » وآن من المحال أن يحدث شيء من لا شيء > وهو طريقة قى النظر إلى الأمور 
تعتمد أساسًا على العقل والبرهات المفنع بالتجرية أو بالدليل.(زكرياء 1996ء 5 6ء 12 ) 

وغمن نريد لتغكير الأطفال آن يكون غير جوّاق ٠‏ وأن يمضى في خطوات معتمدة 
على بعضهاء وأن يكون هادقًا ودقيعًا ومربًا + وبعيدًا عن الجمود ء وغير قائم على 
التعصب ٠‏ وأن يكون واقعيًا ... وهذه السمات هي خصائص للتقكير العلمي عموما »> 
وترافق توجيه الطفل نمو التفكير العلمي ظواهر عدة لبرزها غرس اتجاهات لقبول ثتاتج 
القكر العلمي ٠‏ واتهاهات البحث عن الأسياب الحفيقية للظواهر ٠‏ وتئمية حب 
الاستطلاع في جوانب الياة ذات القيمة المرعوب فيها . وبناء الآراء استتادًا إلى إدلة 
كافية ‏ (الميتى . 1988 94 > 95 ), 

ويقوم التخيل يدور مهم قي عملية التغكير ٠‏ والتفكير العلمي يعتمد فى العادة على 
فروض تشكل تحميتات لحل مشكلة » او للإجابة عن سؤال » ويلعب الخيال دورا كبيرا 
في وضع تلك الفروض ؛ وإثارة اخيال هو التدريب العقلي الذي إذا مارسه الإتسان مئل 
علفولته فته يتمرج ذكيا يقظا واعيا . 

ومن المعروف ان وساتل الإعلام وتخاصة الوسائل المسموعة والرثية تستطيع آن 
تحقق كل ما سيق + و أن تسهم بدرجة كيبرة في تنمية القدرات العقلية عند الأطفال . كما 
تنمي خيالاتهم وتفكيرهم العلمي + وتاخحد بايديهم نحو الإبداع المتشود . 

4- الاتصال الاجتماعي والعلاقات البيتية: ويعرف الاتصال الاجتماعي عادة 
بالاحتكاك التبادل بين الأقراد بعضهم مع بعض > هذا الاحتكاك هو نوع من التعارق 
الاجتماعي يتم عن طريق وسائل الإعلام الى تتولى تعميق الصلات الاجشماعية وتنميكها. 

ولوسائل الإعلام الختلقة دور كير فيما يتصل يهذا الجاتب ٠‏ إذ يمكن من خلال 
ما تقدمه من أخبار ومعلومات وبرامج ومسلسلات أن تزيد من عملية الاتصال 
الاجتماعي بين أقراد المجتمع ٠‏ إضافة إلى ما تقدعه للأطقال من شخصيات عربية 
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وإسلامية وعالية تركت بصماتها التي لا تمحى في سجل التاريخ ٠‏ تقدم هذه الشخصيات 
في إطار يبعث البهجة والمتعة قي ثقوس الأطفال » بل وحتى الكبار . 

5- الترقيه عن الأطفال وتسليتهم: وتقوم وساتل الإعلام ما تقوم به من وظاتئف 
يمهمة ملء أوقات الفراغ عند الأطفال جا هو مسل ومرفه ؛ ويثم هذا من شلال الآبراب 
المسلية في الصحف أو كالبرامج الكوميدية قي التلغاز والمذياع . 

ووسائل الإعلام في ذتك تآاخذ في اعتيارها مبدا واضحا وهو أن برامج الترفيه 
والتسلية ضرورية لراحة الطفقل ولجدبه إليها + وحثى في محال الترقيه هتاك برامج وآأبواب 
ترفيه موجه يمكن عن طريقها الدعوة إلى يعض الراقف ودعم بعص الاتباهات ؛ أو 
تحويرها وحتى تقيبرهاء وهذا يتطلب بالطبع آساليب مناسية من جائب وسائل الإعلام. 

هذه هي الوظاتف الاجتماعية لوسائل الإعلام » وهي وإن جرى حصرها في مس 
وظاتف. لكن تبقى هناك مهمات تفصيلية أبضا لومائل الإعلام تندرج نحت هذه 
الوظاتئف. فوسائل الإعلام في الواقع أصيحت تقوم مقام العلم والمربي وحتى الأب 
والأم في حالات كثيرة. فالبرامج التربوية والمدرسية وبرامج الأطفال وغيرها من برامج 
تيشها وسائل الإعلام ٠‏ إغا تلتقي بوظيفة التثقيق ء لكنها تتعدى تلك الوظيقة إلى ما هر 
أعمق واعم واشمل ٠‏ إلى درجة يمكن القول معها : إن الفرد يولد وينمو قليلا حتى 
تتولاه وساتل الإعلام وترعاه وثقدم إليه ما يلزم من تنشتة وتثقيف وتوجيه وترقيه وغير 
ذلك . واحيانا تقدم إليه ما يسيء إلى تمو شخصيته وآرائه؛ فتنحرف يها او تشوهها. 

د- دور وسائل الإعلام 4 توجيه أدب الأطفال وتشجيعه 

قي لل هصر تتلاشى فيه الحدود التقافية بين الدول ٠‏ ولي ظل ثورة علمية 
تكنوئوجية واسعة تلعب وسائل الإعلام دور كبيرًا في بناء الطفل ثقاقيًا ودينًا 
واجتماعياء مما يبي ممه التأكيد على الدور الذي يكن أن تؤديه وسائل الإعلام في 
توجيه أدب الأطغال وتشجيعه . 

وتتص المادة ( 17 ) من اتقاقية حفوق الطفل » الى اعتمدت وعرضت للتوقيع 
والتصديق بموجب قرار الجمعية العامة للأمم المتحدة 44/ 25 المؤرخ في 20 تشرين 
الثاني/ نوفمبر 1989 ٠‏ والني بدا في تطيذها في 2 أيقول سيتمبر 1990. وققا للمادة 49 ٠‏ 
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على آن الدول الأطراف تعترف بالوظيقة المامة التي تؤديها وسائط الاعلام وتضمن 
إمكانية حصول الطقل على العلومات وال مواد من شتى المصادر الوطتية والدولية. 
وبخاصة تلك الي تستهدف تعزيز رفاهيته الاجتماعية والروحية والمعنوية وصححته 
الحسدية والعقلية ٠‏ وتحقيعا هذه الغاية: تقوم الدول الأطراف جا يلي: 
« تشجيع وسائط الإعلام على نشر المعلومات والمواد ذات المتغمة الاجتماعية والتقافية 
للطفل ووفقا تروح الادة 29. 
» تشجيع التعاون الدولي في إنتاج وتبادل وتشر هذه المعلومات والمواد من شتى 
المصادر الثقافية والوطنية والدولية. 
٠‏ تشجيع إنتاج كتب الأطفال ونشرها. 
9 تشجيع وسائط الإعلام على إبلاء عتاية خاصة للاحتياجات اللغوية للطفل الذي 
يتتمي إلى مجموعة من مجموعات الأقليات أو إلى السكات الأصليين. 
٠‏ تشجيع وضع ميادئ توجيهية ملائمة لوقاية الطفل من المعلومات والمواد الي تضر 
بصاله» مع وضع احكام المادئين 13 و 18 في الاعتبار. 
وف ضوء نص هذه الملدة : ولي صوء الأهمية التربوية لوساتل الإعلام المختلغة > 
وخاصة بالنسبة للأطفال ٠‏ فإن المسثوئية الي تقع على كاهل وسائل الإعلام وعلى 
القائمين عليه في توجيه أدب الأطفال وتشجيعه لكي يحقق أعدافه مستولية جد خطيرة: 
فوسائل الإعلام المختطقة ٠‏ المقروءة والمموعة والمقروءة يمكن أن تشجع آدب الأطفال 
وتوجهه الوجهة الصحيحة التي كن معها تحقيق الهدف الأساسي من تنشئة اتطفل 
وتربيته » والمتمثل قي يناه شخصيته بناء متكاملا وذلك على التحو الآتي : 
وساتل الإعلام اللقروءة ؛ والمتمثلة في القصص واتتمئيليات والمسرحيات ودواوين 
الشعر والكتب واتملات المطبوعة الي كتبت خصيصا للأطفال كن أن تكون وسيلة 
فاعلة في تحفيق المدق المنصوص عليه ء وذلك بشرط توافر مجموعة من المعايير المنصلة 
بالشكل والمصمون في هذه الأعمال المطبوعة » وبشرط أن تناسي هذه الأعمال مع 
الخنصائصى المقلية والتفسية للأطفال . 
ويمكن لوسائل الاعلام المقروءة أن تسهم بشكل مياشر في توجيه أدب الأطفال 
وتشجيعه ؛ وتشجیع كثآبه وميدعيه + من خلال تحرى الدقة في ؛ختيار الأعمال الأديية 
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والملمية والغية التي تقدم للأطفال . وتقد يها لهم في شكل جذاب . يشير رغبتهم في القراءة 
والاطلاع ٠‏ يبعث فيهم حب الكتاب ومؤلفه > إضافة إلى رصد الجوائز المادية والعقديرات 
المنوية وشهادات التقدبر للمبدعين من مؤلقي ومصممي وراسمي أدب الأطفال . 
كما أن الاعلام المقروء يمكن أن يؤدي أدوارا مهمة لأدب الأطفال » من بينها ( ابو 
انسعد . 2000 > 27 ) : 
. تزويد الأطقال بكم هال من المعارف وال معلومات التي تسهم في بناء إطارهم المعرقي» 
وتزيد من وعيهم الكقاقي . 
* تنمية الحساسية تماء الممال والقيم الرقيعة والتقاليد العريقة ‏ 
» تنشيط الوجدان واستثارته للإحساس بكل مآ يطرحه الآخرون من قضايا 
ومشكلات + وما بتيت في الطبيعة من مواطن للجمال - 
٠ه‏ تنمية القدرة الذهتية والرجدانية والحسية » وذلك دعما سن التقدير > و إصدار 
الأحكام الجمالية . وسلامة التظرة التقدية القائمة على التذوق الفطري السليقي . 
٠ه‏ تتمبة الخيال وتوظيف الحراس ١‏ با يعمق اليس هاه اللخة والأشياء ومواطن احق 
والابتكار والإبداع 
٠ه‏ تتمية القيم الروحية والقيم التريوهة الصحيحة وتريية العادات الاجتماعية 
والاقتصادية والسلوكية ؛ جا يضق ومطائي الجمال ٠‏ وبما يتظره الآباء والأمهات 
والعلمون من استجابات . 
» استثارة الدواقع الداخلية للقيام بائشطة عملية ووجناتية للتوصل إلى الإحساس 
بالتوافق والتولزن والرضا التام . 
وسائل الإعلام المسموعة: تتميز الإذاعة بأنها وسيلة متميزة في التعيير بالصوت ؛ 
ولذلك فهي تستعمل كل ما يصل إلى الأطغال عن طريق المع + لمؤثراتها الصوتية 
والموسيقية والمقدرة التمثلية : ونيرات الصوت وما يتصل بهذا من القدرة على تقديم 
اصوات الخحبواتات والطبور والصور الصوئية المختلفة قي البرامج الخاصة بالأطقال . 
ويمكن الوسائل الإعلام الموعة أن تؤدي دورا متميزا قي ممال أدب الأطفال 
وتوجيهه وتشجيعه » حيث يمكن عن طريق التص الجيد . وحسن استقلال الإمكاتات 
الإذاعية أن نصل إلى استتارة يال الطفل ٠‏ جا يجعله يعيش تي أحداث البرامج الإذاعية 
وسط اله التوهمي ١‏ الذي قد لا يتاح للطفل الذي يشاهد التلقاز - 
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وقي هتا الصدد نشير إلى أن المادة التي تقدمها الأجهزة الإذاعية متعددة ومتتوعة ٠‏ 
منها: الأتاشيد والمسلسلات والتمثيليات والمسرحيات: والمواد الفكاهية كالتوادر 
والقصص القكاهية والإعلانات الموزوئة المقفاة والملحنة» ولذلك ينبغي إن تتواقر في هله 
اللادة المقدمة جمموعة من العابير منها : 

. حرورة التدقيق في اخثيار المادة التي تقدم للأطفال من خلال الإذاعة ؛ ميث تكون 
متاسية للطفل . وعا يقع في دائرة ميوله . 

. أن تكون المادة القدمة محيحة ودقيقة ومعلرمائها صادقة‎ ٠ 

٠‏ العناية باللخة اثقدم بها لدب الطفل . وذلك من حيث كوئها لغة عربية سليمة + متلسبة 
مستوى الأطفال ٠‏ منطوقة نطقا صحيحا من التواحي الصونية والصرفية والنحوية ٠‏ 

ه اسخمار المؤثرات الصرئية والموسيغية والتعبيرية > عتد تقديم المحتوى الأدبي للطفل 
كنيرات الصوت والصدى والموسيقى الصاحبة » ومساحات الصمت التي تتخلل 
الأداء وغير ذلك مما بسهم في توصيل المعثى للطفل »> وشد إنتباهه ٠‏ وتعميق خبرته ٠‏ 
وخلق مدال مختلفة تسل منها امادة عبر وجدات الطقل ومداركه . 
وسائل الإعلام المرثية : يعتبر الإعلام المرئي هتصرا جذابا للصغار والكبار على 

حد سواء » قهر يحول عير أجهزته المختظفة الخيالات إلى حقيقة مرئية > وهو يحول 

القصص انهكية إلى صور متحركة » فيها تشاط وقيها حيوية » ويستطيع أن يتقل الأطفال 

إلى أماكن لا يمكنهم الوصول إليها ء مثق عالم الپحار والغابات . 
ونظرا لمذه الإمكانات المتواقرة لأجهزة الإعلام المرئية + قإنها يمكن أن تقوم بدور 

فاعل ومؤثر في توجيه أدب الأطفال وتشجيعه + بما يمكن معه تحقيق الأهتاف المرجوة نه . 
ويمكن تعلم أدب الأطقال أن يسشمر الأجهزة المسموعة والرئية ما لديها من 

إمكانات في تحفيق أعداقه » فيمكته ان يوجه تلاميذه إلى الاستماع إل المواد المقدمة عبر 

الإذاعة او التلفاز : وأن يزودهم بعادات ومهارات الاستماع الجيد والمشاهدة الجيدة > 
وأن يقدم لهم مبادئ نقد المواد التي يستمعوت إليها أو يشاهدونها » و أن يطلب متهم 
كتابة ملخص لما أو ملاحظات عليها » و أن يقدر غم ذلك بطريقته الخاصة حتى يحفزهم 

إل متابمة هته البرامج . 
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وسائط أدب الأطفال ونواقله 


. أولا ؛ المقدمة 
ه ثانيا : نواقل أدب الأطقال 
]- الأجهزة المسموعة والمرلية في أدب الطقل 
١‏ - مقدمة 
2- الإعلام السموع 
3- الإعلام المرثي 
4- الآثار الإيجابية والسلبية للإعلام المرئي 
ب- مسرح الطفل 
1- مقدمة 
2- إعمية المسرح 
3- مقهوم اللسرح 
4- نشأة المسرح 
5- المسرح التعليمي 
6- اهمية المسرحيات التعليمية في تعليم اللغة ؛ 
7- معايير اختيار المسرحية التعليمية 
8- أنواع المسرحيات التعليمية : 


9- أهمية المسرح 
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ج- كتب الأطفال الأدبية 
1- مقدمة 
2- مكانة كتب الأطفال بين نواقل الأدب المخطفة 
3- معايير كب الأطفال الجيدة 
أ- المعايير المتصلة بالشكل والإخراج 
ب- المعابير الحصلة بالمضمون 
4- الخلاصة 
د- مكتيات الأطقال 
1- مقدمة 
2- آأهداف المكتيات العامة 
3- اهداف مكبة الألفال 
4- مكبة القصل 
5- آهداف مكتبة الفصل 
.- يمللات وصحف الأطفال 
-١‏ مقدمة 
2- تطور مملات الأطفال في العالم العربي 
3- آنواع ومجلات صحف الأطفال 
4- العابير التي يب مراعاتها في جلات الأطقال 








وساتية لدب الأطثال وتوالله 





القصل الخامس 
وسائط أدب الأطفال ونواقله 


أولا ؛ المقدمة 


من المعروقف ان لأدب الأطفال اهمية كبيرة في بناء شخصيات الأطفال ١‏ ونظرا 
للأهمية الكبيرة التي يمثلها ادب الأطفال باعتباره وسيطأ تربوياً يتيح القرصة امام 
الأطفال لتححقيق الثقة بالنقس وروح المخاطرة فى مواصلة البحث والكشف » والتحرر 
من الأساليب العتادة للتفكير والاستكشاف من أجل مزيد من العرفة ء كما أنه يدمى 
سمات الإيداع : من خلال التقاعل والتمثل والامتصاص واستارة المواهب ؛ وباعتبارء 
من اهم الأدوات العامة والأساسية في تنشئة الطفولة الب تعتبر !هم الدعائم والركائز 
لمستقبل الطفل العربي ء والتى يقوم عليها مستقبل المجتمع العربي وشخصيته التي نريد ها 
أن تكون قوية ومؤئرة 

وله الأهمية ؛ ونظرا لتعدد ممالات التعامل مح الطقل في كل أنماء الوطن 
العربي؟ فقد تعددت مصادر آدب الأطفال ٠‏ وبالتالي تعددت نوائله ١‏ قتتوعث هذه 
التراقل تقدم للطقل المربي الأدب في أشكاله المختلفة › المسموعة والمقروءة > 
والمشاهدة: ولعبت التقنيات الحديثة في وسائتل الاتصال دورا مهما في هذا اجال > ما 
سهل من مهمة تواصل الكبار مع الصغار . 

كما تلعب الوسائط اثثقافية دوراً مهما في النمو اللغوي والذهني للأطفال » حيث 
يدخل الطفل بعد سن الثامنة في مرحلة الواقعية العقلية ويتحول الاهتمام من العالم 
الذاتي والأسري إل العالم الفارجي > كما إنه يعبر إنى مرحلة اليثاء القعلي تلمهارات 
على كل الأصعدة الجسدية والعقلية والاجتماعية . ولذلك كان من الهم أن نتعرف هذه 
الوسائط والتواقل . 
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ويقصد بنواقل الآدب الوساتل التي يمكن من خلاها تقل الأدب باشكاله المختلفة 
إل الأطفال جا يسهم في بتاء شخصياتهم بتاء متكاملا من جيع الجوانب المرقية 
والوجدانية والسلوكية ٠‏ وتكوين امجاهات ومستوليات اجتماعية بتطلقون منها لخدمة 
جتمعهم الذي يتتمون إليه بينيا وسياسيا واجتماعيا واقتصاديا . 


ثانيا : نواقل ادب الأطلفال 

من تواقل الآدب التي سوف نعرض لما من خلال هذا القصل ما يأثي 5 
1- الأجهزة المسموعة رالرتية في ادب الطفل 
ب- مسرح الطفل 
ج- كتب الأطفال الأدبية 
د- مكتبات الأطفال 
-٠‏ مملات وصحف الأطقال 

وقيما ياتي عرق لكل تافل من النواقل السابقة : 
|- الأجهزة المسموعة والمرثية 4 ادب الطمقل 
1- مقدمة 

لا ينكر أحد أن العصر الذي نعيشه هو مق عصر التقتية حيث ساد المالم خلال 
الستوات الأخيرة موجة من النشاط التق القائم على تشاع علمي مكثف وصلت ئلك 
الموجة إلى حد الثورة التقنية اله شملت جميع هيادين الحياة على كوكب الأرضىء بل 
تعددت حدود كوكب الأرض إلى غيره من الكواكب الأخرى في هذا الكوت القسيح . 

ومن الأجهزة الى لحقتها هذه الموجة اجهرّة الإعلام باتواعها المخثلفة » وجخاصة 
الأجهزة المسموعة والمرئية > وأصبح الاهتمام موجها إلى التوظيف الأمثل للإمكانيات 
اليشرية والمادية الموجودة . أو التي يمكن وجودها في الإذاعة المسموعة والمرلية من اجل 
تحقيق آهداف تواكب التطورات المذهلة في أجهزة الإعلام ٠‏ بما استلزم معه وضع 
السياسات الإذاعية والمرئية العامة في إطار وظائف الاذاعة المسموعة والرئية > من إخيار 
وتثقيف وثتمية وخدمة عامة وترفيه وإعلان ؛ مع الاهتمام ببرامج الأطتفال فا للاطقال 
من مكانة متميزة في انجتمع الذي يميشون قيه , 
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2 - الإعالام المسموع 

كما سبق آن قلت تي القصل السابق أن الإعلام المسموع الذي يتم من خلال استخدام 
الأجهزة الموعة ٠‏ لا يقل في أهميته أو خطورته أو قدرته على النائير من وسات الإعلام 
الأخرى: فالإذاعة لو المذياع وسيلة مهمة من وسائل الإعلام: وركيزة اساسية من الركائز التي 
تسهم في إناحة فرص التقويم للمجتمع من خلال توفير أكبر قدر من العلومات والحقائق 
وتقسيرها من الناحية الإقتاعيةء وتشديم المواد الإعلامية المتنوعة التي لاسب خصائص وسمات 
الجمهور يكل قطاعاته وثقافاته الخعددة بصورة متكامتة لكل جائب من جوالب الخحيالة العلمية 
والثقافية والاجتماعية والسياسية؛ لكي تسهم في مد المواطن باحتياجاته» وتحيب على اسئله 
الملحة: بحيث يصبح قادرا على تكوين راي سليم قي حل مشاكله . 

وجهاز الإذاعة أو المذياع يختص جاذبية التنبيه والتشويق واجمذب لجميع الأطقال » 
ويتخطي كل الأسوار التي كانت تحبس الأطفائل وراء الآبواب في علمهم الضيق ٠‏ و اتاج 
هم فرصا متعددة خابمة ما يحدث للأطقال في جيع أنحاء العالم . وتزودهم بالعديد من 
المعلرمات والقيم التي ثل عصب شخصهم . كما تساعدهم في عملية النشئة 
الاجتماعية والديثية والسياسية والسلوك اليومي ( البتك . 1996 . 128) . الأمر الي 
يمملنا تؤكد ما لا يدع مجالا للشك أن الأجهزة المسموعة تمد من لهم تواقل أدب 
الأطفال في عالمنا المعاصر . 

وني هذا السياق نود أن نبين أن لكل وسيلة من وسائل الإعلام يزات وخصائص 
تميزها عبن الوسيلة الأخرى وتخنتلف في التأثير الذي تحدنه في الأطفال ؛ تكن الملاحظ آن 
البرامج الموعة والقصص والكتب قد تراجحت أمام اهاز المرئي الذي أصيح يحظلى 
باهتمام الأطفال بشكل كيير » فالجهاز المرئي هو ناقذة صغيرة برى فيها الطقل وهو في 
يبته العالم الخارجي الكبير . وعليه برى الطفل مشاهد من بلاد بعيدة وتماذج من سلوك 
الكبار » كما أن الجهاز المرئي يؤدي نشاطاً كبيرأ في الإعلات من غطف احتياجات الطقل 
وهذا في سعد ذاته لقاقة كبيرة . 


3 - الإعلام المرشي 
كما أن الإعلام المرئي الذي يتم من خلال الأجهزة المرلية قد أحدث ثورة إعلامية 
واسعة التائير والأبعاد . وفتح الآبواب امام تطورات تكنوتوجية كبيرة في حقل الاتصال 
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والإعلام » كذلك أحدث ظهور الوسائل الرئية طفرة كييرة في الخيال الإنساني » وجاءثت 
التطورات المتلاحقة في الإعلام المرني ابتداء بظهور آلبث الملون وتطوير انظمة البث 
واجهرّة الاستقيال وكقاءة التكتولوجيا قي وضوح الصورة وزيادة قي عدد قنواث البث 
لتضفي أهمية كبيرة على الإعلام المرئي ٠‏ وفي خط متواز مع التطورات التكتولوجية > 
تطورت القدرات الفتية العالية تلعامئين في هذا الحقل ؛ باستخدام الأجهزة المرتية وانظمة 
البث المرثي في مجالات عديدة لا حدود ها . 

ويعد التلفاز أكثر وسائل الإعلام المرئية انتشار! مقارنة بالوسائل الأخبرى ؛ نظرا 1 
يتواقر فيه وله من خصائص معينة مميزة ٠‏ مثل لن ختعاته لحا جاذيية خاصة + إذ ترتبط في 
اذهات الجماهير بقدرتها على للترفيه والإمتاع . إلى جاتب ما تقدمه من آلران الإعلام 
والتنقيف . وهي خدمات يرمية ومتجددة ٠‏ وبالتالي فهي تستطيع مصاحبة القرد أو 
ملاحقته لوال ساعات قرافه . كما أن المحدث في التلفاز يتكلم إلى مشاهد وكانه يتحدث 
إلى هذا المشاهذ بمفرده ٠‏ ومن ثم يؤثر في آتهاهات القرد وميوله وقيمه و أفكاره ومشاعره 
وانقعالاته » حتى أن تأثيره قد فاق تأثير التريية الأسرية والمدرسية في كثير من الأحيان . 

كما بعد اثتلفاز من أكثر وسائل الإعلام تأثيرا في الطفل ٠‏ نظرا لأن الطفل يبدا في 
التمرض لتاثير براجمه اللمختلفة مذ مرحلة ما قبل المدرسة الابتداتية ٠‏ وتؤكد بعض 
الدراسات أن تزايد دور التلفاز في التنشئة الاجتماعية في عمال ثقافة الطلفل يأئي على 
حساب دور كل من الأسرة والمدّرسة قي الخلب الأحيان : الأمر الذي عرض هذا الجهاز 
ودوره لعمليات تقد شديدة ء والتلقاز كرسيلة إعلام سهلة التشغيل والتاثير ا لجا من 
قوة في تفوس الأطفال + حيث تربط بين الصورة والحركة يعد من الأجهزة الي تؤدي 
دورها المباشر في التنشعة بآنواعها المختلغة + من خبلال ما يعرضه من برامج و أعمال 
درامية عامة ومتخصمة . وبرامج أطقال ( محمد . 1996 > 104 ) ؛ كما يعد من أهم 
نواقل !دب الأطفال في عالمتا المعاصر ١‏ نظرا لا له من خصاتص ؛ تجملها فيما باتي 
(الطيب . 2004 ) < 
» إت الجهاز المرئي يجمع يبن الكلمة المسموعة والصورة المرثية عا بزيد من قوة تأثيره 

ومدى فاتدته التثقيفية لاعتماده على وسيلتين من وسائل التطبيق يستخدمها في 


وقت واحد . 
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» إن الجهاز المرئي يتميز بقدرته على جلب الشاهد وخاصة صقار السن وتحقيق 
درجة عالية من الشاركة من خلال ما يقدحه من مواد تعليمية وترفيهية + إضافة إلى 
الدور التربوي الذي يقرم يه . 

» يتعامل مع المشاهد مباشرة ؛ المرسل في هذه الوسيلة يخاطب المستقيل وجهاً لوه » 
وكأنهما بعيشان في مكات واحد » على الرعم من بعد المكان وربما الزمان . 

٠‏ إمكاتية نقل الأحداث الاجتماعية على اغواء ساعة وقوعها ونقل الكثير من 
الجواتب الثقافية والمعترية والمادية للمشاهد ٠‏ وتقل خيرات الأشخاص ذري 
المواهب والتخصصات الثادرة » وبإلقاء الحاضرات وعرض البرامج والندوات 
والأفلام العلمية عن عالم الحيوات أو حياة الشعوب واساليب حياتها 

٠‏ الصورة المتحركة الناطقة الني يقدمها هذا الجهاز تبعل المشاهد يتابع الأحداث في 
مكانه دون أن يكلف نفسه عناء الخروج من منزله للبحث عتها . 

٠‏ إن المادة المعروضة على الجهاز تعتبر اقرب بديل للخبرة الحقيقية ٠‏ وبتميز الجهاز 
المرئي يقدرته على تحويل المجردات إلى مسوسات ٠‏ ويّعد وسيلة جدذابة للكبار 
والصغار » فهو يمتلك القدرة الغنية التي تمكنه من تحربل الخيال إلى صورة واقعية . 

» يسهم يالاستغناء عبن الطرق التفليدية في التعليم ٠‏ ويضيف المتمة في عملية التدريس» 
فالإذاعة المرئية تمتاز بجاذبية سيكولوجية والقدرة على تخطي حواجز الزمان والكان 
والشخصيات » فلقد لعيت دوراً كبيراً في خدمة الشعوب وتطويرها ولاسيما في 
جال التعليم والترفيه » كما تتبلور فوائده على الخدى البعيد في حياة المجتمع ٠‏ فالغاية 
هن استخدام الجهاز المرتي هي تهيتة الإنسان وتحضيرء الفهم العام من حوله 0 
والتفاعل ممه والتاثر به واثتاثير فيه . 

4 - الآثار الإيجابية والسليية للإعلام المرني 
في الوقت الذي نوكد فيه على تيز الإعلام المرتي ٠‏ ويخاصة التلفاز بين وسائ 

أدب الأطفال ونواقله ٠‏ نظرا لا له من خصائص سيق أن ذكرناها : وما ها من آثار إيجابية 

تتمثل قي أنه : 

, يسهم في تكوين شخصيات الأطفال ني ضوء ما يعرضى من برامج‎ ٠ 

* يسهم في عملية التعلم من خلال البرامج التمليمية والثقافية التي يقدمها . 
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يدقع الأطفال إلى حب الاستطلاع 

يمح الأطفال الطماتيية والأمان من خلال البرامج الحببة إلبهم . 

يعمل على تدعيم سلوك الأطقال حسب النحيط الأسري الذي يعيشون فيه 

يؤدي إل تفجير الطاقات الإيداعية وتلميتها . 

يتعلم الأطفال من خلاله كيف يتصرفون في مواقف الحياة المشتلقة . 

في الوقت الذي تؤكد فيه تيز الإعلام المرئي ١‏ وبخاصة ' التلقار + نظرا لا سبق ٠‏ 

محر أبضا من الآثار السليية آلني قد يحدثها » واللتمثلة في * 

ه٠‏ قد بكسب الأطفال بعض المادات السلية التي تتضمتها بعض الملسلات 
والبرامج . فكثيراً ما يماول الأطفال تقليد ما يشاهدونه في (التلفاز)؛ بل ويصيح 
سلوكاً ممارساً في حياتهم كالمنف . فالبرامج التي تقدم المنف تودي إلى تاجيج 
العثف دال العلقل 

© لا يشجع على إقامة علاقات بين التاس » وإغا على العكس يدعو الطفل إلى 
الإنطوائية بعيدا عن الحياة والاستغراق مع الصور الي تعرضها الشاشة . 

» بضع الطقل وجهاً إلى وجه أمام مشاكل الكبار في سن مبكرة من خلال مشاهقة 
الصغار لبرامج الكيار . 

٠‏ وجود بعض البرامج التي تؤثر على تفسيات الأطفال وتؤدي إلى شعورهم بالقلق والخرف 

» يؤثر في مستوى الوق القن عند الأطقال . 

٠‏ الوقت الطريل الذي يقضيه الأطفال أمام الجهاز المرتي يضطرهم لليقاء متأخرين عن 
النوم» ما ينعكس على ذهابهم إل المدرسة مرهقين وغير مهيئين للقي الدروس. 

» وآخيراً . فإن آثار الجهاز المرتي على الأطفال تبقى مرهونة بعدة عوامل + يدل تي 
إطارها المنهج الذي يسلكه هذا الجهاز وأهداقه من ذلك ٠‏ والرعاية الأسرية » 
والأطفال انقسهم . وخصائص اليرامج المقدعة شم . 

ب - مسرح الطقل 

آ- مقدمة 
السح على حد قرل بعضهم هو الحياة لأنه يساعد كل إنسان على فهم ما يمدث 

في الحياة ٠‏ ومن علاله يمكن للإنسان تعرق كثير من الحقائق + كما يعد من أهم النواقل 

الي يعتمد عليها في الوصول إلى عقل المشاهد ووجتاته . 


¢ م ما ام هم 
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وسائط أدب الأطقال وتواقله 


وإِذا كان للمسرح هذه الأهمية » فإن لمسرح الطقل اهمية تفوق أهمية المسرح 

يمقهومه المام ؛ نظرا لتتاثير القاعل الذي يمكن أن يحدثه في عقل الطقل ووجدانه › بجا 

بسحب سلا أو إيجابا على اتجاهاته وسلركياته ١‏ إضافة إلى أن تنشية الطقل على التعامل 

مع هل» اتتفنية كفيل بتدرييه على كيفية التعامل مع الآخر. وترسخ لدى الطفل حب هذا 

الفن الراقي وتحريل المقررات الدراسية إلى العاب معرفية يتداوغا الأطفال فيما بينهم 

بطريقة حيوية » لا تعتمد على الحقظ والتذكر » كما إن ترسيخ القيم الأصيلة في المجتمع 

يتم طرحها على غيشية المسرح بلا تلقين مفتعل ومتعمد. 

2- آهمية المسرح 
كن إجال مظاهر أهمية المسرح وبخاصة في مرحلة ما قيل المدرسة والصقوف 

الأول من مرحلة التعليم الأساسي فما ياتي : 

» ياعد اللرح الطفل على التقكير والتخيل » و إدراك واقعهم مما فيه من إيجابيات 
وسلبيات فيعملون على تاكيد الإيجابياث ؛ ويتحمسون للتمدي للسلبيات جا يعود 
بالتفع على الجتمع الذي يعيشون فيه . 

» يعد المسرح وسيلة صالحة في تدريب الطفل على التطق الليم + وتتمية ثروته 
اللغوية . 

» يعد المسرح من خير العوامل في تعويد الطقل قن الإلقاء والتمثيل وإتقان النطق 
والثقة في التفس ٠‏ والاتدماج مع الجماعة , 

» يبعث المسرح في الروضة او المدرسة روح المرح والنشاط » وبشوق الطفل ويثيره + 
ويملع على أعماله روحا جديدة تبعذ عنه الحياة الخاملة الى لا تتفق مع الاتجاهات 
التربوية الحديثة . 

» يعد المسرح وسيلة لتهليب النفوس ؛ وثريية الوجدان وتنمية الاتجاهات 
الاجتماعية: والقيم » وكسب المهارة » ومتزلة التمثيل كمتزلة سائر الفنون الجميلة > 
فهو دراسة وتربية وفن ء والتربية الحديثة تهتم يتئمية الشخصية ككل . 

٠‏ يعد المسرح من العوامل المهمة في تتقيف الطفل + وتيت المعلومات والحقائق في 
عقله . وتجمله اشد شوقا وأعظم انتياها وإقيالا على مآ ممارسه . 

. ياعد المسرح في تفريع المشاعر والانفعالات الستيبة التي قد بعاني منها الطقل‎ ٠ 
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« يشيم ما عند الطغفل من ميول تلقائية . وتدريب على اكتساب حصيلة لقوية 
ياسلرب ميب ۔ 

* يمد الأطفال بتجارب جديدة حية مجسدة أمامهم » ويحفزهم إلى التطلع نحو تجارب 
أخرى ليكونوا طاقات متدجة . ويدفعهم إلى السلوك القويم . 

٠‏ بتي للطفل قرصا بستقل فيها حمل التيعات؛ ويتعود فيها مواجهة الجماهير: دون خوقف 
أو تهيب؛ ويدربه على ضبط النقس؛ وحسن التصرف. وبذلك تتكامل شخصيعه . 

ه يربي المتفرجين المتذوقين . 
ولأهمية المسرح يصفة عامة . ومسرح الطقل بصفة خاصة » قسوف أعرض في 

الصفحات الآنية بعض الأمور دات الصلة بالسرح » من بينها : مقهومه ؛ تشأتئه » المسرح 

التعليمي ٠‏ لعمية المرحيات التعليمية في تعليم اللغة ء معابير اتحتيار المسرحية التعليمية > 

أنواع المسرحيات التعليمية » وذلك على النحو الآني : 

3- مفهوم المسرح 
اللمسرح لعريفات متعدد 5 > منها أنه ؛ 

ه٠‏ مرآة الحياة . لآته الحياة . وهو كل تعاون ممكن لإظهار بحض الحقيقة ؛ ومساعدة 
كل إتسان ان يقهم الحياة والعال . 

٠‏ وصف ادبي يعالج مشكلات الأطفال . ويتمي مشاعرهم وإحساساتهم 

. شكل من اشكال التعيير عن المشاعر والأقكار والأحساسيس البشرية‎ ٠ 

٠‏ لون من الوان القنون الأدبية يتكون من مجموعة من العناصر ٠‏ وفيه يؤدي الأطفال 
أدوارا في مسرحيات متتقاة » سواء من جاتب العلم لو من جانب الأطقال إنقسهم > 
عا ممتهم أكثر استيمابا لطبيعة الادة التعليمية خصوصا إذا كانت المادة النتقاة من 
الوضوعات القررة ٠‏ وآعيدت صياغتهآ بصورة مسرحية . وهذا ما يطلق عليه اسم 
( مسرحة المناهج آ. 

4- نشاة المسرح 
تعددت الآراء وتباينت وجهات النظر حول نشاة الكسرح ؛ فهناك من يرى أن 

اليوثائيين هم اول من عرق المسرح حيث إن ( البداية الاعتباربة للمسرح اليوناتي تبدآ 
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يسوفو كليس ٠‏ وبوربيدس ) + وهناك من يرى أن المصريين القدماء قد عرقرا المسرح مئذ 

عهد القراعلة حيث كانت اسطورة ( [يزيس و أوزوريس » تمثل في الاحتفالات الرسمية؛ 

ولعل ذلك يظهر من خلال ما وجد من آثار من بينها : نصب تذكاري لأحد الممئلين منذ 

عام 158 ق.م وبرديتان إحداهما في برلين ء والأخرى في المتحف البريطاتي ٠‏ ومقطوعة 
آدبية يعنوان ' الرياح الأربع ١‏ وجميعها تؤكد معرفة اللصريين لمذا الفن قبل اليونات 
(دريوتون ء 1997 + 6) + ثم اتتقل هذا #لفن من اليوتان إلى الرومان ( عندما اتتصر 
الرومان على القرطاجيين في الحرب اليونائية الأولى في حوالي عام 240 ق.م » ثم اتفقل 

إلى الأقطار الأخرى عن طريق القوافل التجارية . 

5- المسرح التعليمي 
بدا المسرح التعليمي في القرون الوسطى + حيث قامت الكنيسة بالتعليم ٠‏ 

واستخدمت في ذلك المسرح . ودخل المسرح التعليمي إلى مصر على يد عبد الله التديم 

عام 1819 
ولعل السؤال الذي يطرح نفسه الآن هو : ما إمكانية استغلال المسرح التعليمي قي 

العملية التعليمية ؟ 
للإجابة عن هذا السؤال اقول : تقد تباينت وجهات النظر حول إمكانية استغلال 

المسرح في العملية التعليمية ؛ وذلك على التحر الثالي : 

. هتاك من برى أن المسرح والثقافة لا يقان ؛ إة لا بد من إزاحة الثقافة عن الطريق» 
قالرغبات الإتساتية الفطرية + هي وحدها الجدير: يان يضمها الفنات موضع الاعتبارء 
فالثقائة لا تتسجم مع العواطف . (قرجسون . 1987 .15 ) . 

» وهناك من يرى أن المسرح يفسد أخخلاق المشاهدين بزيق العواطف التي يصورها ٠‏ 
قالحرّن والحب والكراهية والرغبة عواطف على الروائي التاجح أن يتجتبها ٠‏ فما 
بالنا إذا استعرضها وتباهى بها أمام الناس على خشبة المسرح . 

» وهناك من يرى أن التمليم والمتعة لا يتعارضان ٠‏ فالتعليم الناجح قد ارتيط بالتعة 
من القدم ؛ لأن العملية السرحية ذاتها تتضمن بالضرورء عملية تعليمية ؛ فهي لا 
تتسقق دون التدريات أر البروفات . 
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وهناك من يرى أن عرض السلبيات على حشية المسرح يظهر عيوبها » فيكون ذلك 
دافما لتجنيها فاستعراض الشر على الملا لا بجرده ققط من أئيابه » وإنما يرشد 
المؤمنين ليضا إلى سيل تبتب الرذيلة . 

وهناك من برى ان للمسرح دورا هاما في نشر الثقافة ء حيث إن المسرح بنشر الثقافة 
التي تحمي الجتمع من محاولات العبث به ؛ وتوعية الجمهور بما لحم وما عليهم إن 
السرح يستطيع أن يقوم بدور هام في معركة التتقيف والتوعية .. حتى تحقق لأثقسنا 
الأمن والأمان 

وهناك من رى أن المسرح آداة الإصلاح المرجر أن المسرح دوره لا يقتصر على 
التعقيف وحده + بل يتمدى ذلك يفير الأحداث الجارية في الجتمع ٠‏ فتحن في 
مسيس الحاجة لتوعية معينة من المسرح ٠‏ تعينتا على تحويل وتغيير المسار نقسه 
وهناك من برى أن للمسرح دررا تربويا > حيث يساعد على التقآرب بين المؤدي 
والمستمع . ويساعد على اكتساب المعلومات وترسيخها في الذهن . ويمكن للمره أن 
يدرك تلك الميزة التي يتمتع بها المسرح » وهي ميزة التقارب مع الجمهور ٠‏ بالإافة 
إلى إمكانية حدوث تفاعل مباشر بيتهما ؛ 

وهناك من يرى أن المسرح أفضل وسيلة لنعليم الأخلاق ٠‏ وأنه هريح التلميذ من 
عناء البحث في الكثب عن المعلومات ٠‏ ومن عملية التلقين المملة للدروس ( لأن 
دروسه لا تلقن بالكتب بطريقة مرهقة + أو في المنزل بطريقة مملة ٠‏ بل بالحركة 
المتظورة التي تبعث الحماس 

وعناك من يرى أن المسرح اساس كل إصلاح مرجو + ويمتاج إلى لوعية معيلة من 
المستمعين يستطيعون بذكائهم إدراك المدف الرئيس من وراء العمل المسرحي ٠‏ 
فالمسرح فن مثقف ٠‏ يستلزم إعداد المتفرج الذكي الذي يستطيع استقبال كل ما 
يرسل إليه من مقردات مسرحية ٠‏ فيعيد صياغتها وتركيبها حتى يصل إل الجوهر ؛ 
واجمعت كل التقارير على إن الاهتمام بالمسرح المدرسي يمثل حجر الزاوية في 
الإصلاح المرجو . 

وهتاك من يرى أنه يب الاهتمام بالمسرح منف مراحل التعليم الأولى »> حيث إن 
رسالة المسرح مقبولة في مجتمعتا . وإرساء المتاخ السرحي يتاج بالضرورة إلى زرع 
المسرح في اتجتمع ابتداء من الطقل في مراحل التعليم الأول . 
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ومن خلال ما سبق يكن استخلاص أن المسرح كاي طاهرة اجتماعية اخذت 
نصيبها من التأييد والمعارضة + وان الذين ابدو! خاوفهم من ا مسرح كان تخوفهم من الأثر 
السلي الذي تتركة المناظر السيئة في تفوس الشباب ١‏ فالتخوف ليس من المسرح في حد 
ذانه » ولكن من المادة التي تعرقى عليه > ويمكن تغادي ذلك باختيار المادة المناسبة 
للعرض على خشية ا مسرح + وحصوصا المسرح التعليمي ٠‏ وبذلك يمكن الاستقادة بكل 
ما للمسرح من مزايا في العملية التعليمية 

6- أهمية المسرحيات التعليمية ف تعليم اللقة : 
من لال العرض السابق للآراء الي دارت حول المسرح تتضح أهمية المسرحية 

التعليمية . حيث يميل الأطقال عادة إنى الإقصاح عن اقكارهم ؛ والتعيير عن مشاعرهمء 

ليس باللغة الكلامية وحدها . بل بوسيلة الأداء التمثيلي ١‏ والمسرحيات مصدر متعة 
للأطقال » والأطقال عادة يقومون بالتمثيل ٠‏ لأله نوع من الماكاة والتقليد ؛ فهم مولمون 

به ولعا شقيدا , 
ولتمسرحيات التعليمية اهمية كبيرة . ويخاصة في مجال تعليم اللغة » وتتضح 

جواتب هذه الأهمية في انها : 

» وسيلة صالحة في تدريب التلميد على النطق السليم » وتثمية ثروته الغوية . 

» من حير العوامل في تعويد التلميذ على فن الإلقاء والتمثيل وإتقان التطق .. والثقة 
في التقس ٠‏ والاتدماج في محالات الحياة . 

* تبعث في المدرسة روح الرح والنشاط » وتشوقه لأداء واجيه »وتيب إليه الحياة 
المدرسية ء ومملع على إعماله روحا جديثة تيعد عنه الحياة الخاملة التي لا تنقق مع 
الاتجاهات الثربوية الحديثة . 

* وسيلة لنهذيب النفوس ٠‏ وثربية الوجدان وتنمية الاتماهات الاجتماعية ٠‏ والقيم » 
وكب المهارة » ومتزلة التمثيل كمنزلة سائر الغنون الجميلة . فهو دراسة وتربية 
وفن ٠‏ والتربية الحديثة تهتم بتثمية الشخصية ككل 

» هن العوامل اللهمة في تثقيف التلميذ ء وتثبيت اللعلومات والحقاتق في عقله » لأن اثر 
المسرحيات والتمثيل في إدراكها أعمق وابقى من آثار أساليب الشرح والتسميع 
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الفصل اخامس 
العادي ٠‏ كما إن التلميذ يكرت في حالة تلبية واستجابة » تجمله اشد شرقا واعظم 
انتباها وإقبالا على ما يمارسه . 

+ تهيئ للتلميد فرصا ممتعة وجوا بديعا لدراسة وحدة أديية + وتاريفية واجتماعية‎ ٠ 
. بجعل متها التلميذ صورا حقيقية ايضة ابتغاء تقدير زملاته ؛ وإشياعا ميوله‎ 

. تاعد في تمريخ المشاعر والاتفعالات السلبية التي قد يماني منها التلميذ‎ ٠ 

٠ه‏ تساعد في إشباع ما عند التلميذ من ميول تلقائية . وفي تدريبه على اكتساب حصيلة 
لغوية يأسلوب محيب ‏ 

. استثمار لوقت القراغ ؛ واستمتاع يوقت النشاط . 

© من الوسائل التعليمية التي تفوق غيرها في تيت العلومات في هن التلمي » لأته 
برى الأشياء ماثلة أعامه ناطقة متحركة . 

» خطرة من خطوات درس القراءة للعلاميد الصغار ؛ إا كان يصلح لتتمثيل > 
وكذلك خطوة من خطوات تدريس القصة في حصة التعبير . 

» تنمي مهارات التعيير والتاليف المسرحي عند الأطفال » إذ يمكن تكليف بعض 
الأطفال تحويل القصة المقروءة إلى حوار . مع بعض إضافات يخترعوثها ٠‏ فيكون 
ذلك تدربيا شاتقا على التعبير التحريري + والتاليف اللسرحي . 

٠‏ تيح لشلميذ فرصا يستقل فيها حمل التبعات + ويتعود قيها مواجهة الجماهير ١‏ دون 
خوف أو تهيب» وتدربه على خبط النقس » وحسن التصرف ٠.‏ وبذلك تتكامل 
شخصيته . 

* تدقع التلميذ إلى البحث والتنقيب في الموضوعات التي تاوما التمثيلية من لال 
قراءة االكتب واللجلات . 

 نيقوذتملا تربي الضرجين‎ ٠ 

7- معايير اختيار المسرحية التعليمية 
لكي يكون المسرح واحدا من أهم نواقل الأدب المقدم للأطفال » ينبغي أن تتوافر 

في المسرحيات التعليمية الي تقدم من خلاله ما يأني * 

» أن يكرت الخدف من المسرحية التعليمية واضحا ومحددا . 

» أن تكون المسرحية باللغة العربية القصحى . 
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وسائط الدب الأطفال وتواتته 


فت تستخدم الألفاظ الماتوقة لدى الأطقال . 

الاقتصار على الألفاظ الضرورية ‏ 

البعد عن استخدام الألفاظ الى لها أكثر من معتى , 

أن تكون مناسبة لقدرات واهتماماث التلميد من حيث الأسلرب والقكرة . 

أن تكون جلها قصيرة إذا كانت يثراء ومن البحور القصيرة إذا كانت شغرا . 

آن يكون موضوعها متصلا جا يدرسه التلميظ قي المواد الأغرى . 

أن تكون شخصياتها من النوع اتحيب لدى التلميذ - 

الا يترك العمل المسرحي أي اتطياهات سيتة لدى التلميل ٠‏ والشخصيات الشريرة 

يفضل أن تقدم بشكل يجمل التلميل يسخر منها . 

» آلا تريد مدة عرض السرحية على 45 دقيقة حتى لا يفقد التلميذ قدرته على 
اشابعة. 

- أن يكون الموضوع بسيطا‎ ٠ 

» أن تكون بداة الأحداث مشوقة » كللك الخانمة شاملة وعادلة . 

- إشراك أكبر عدد مكن من الأطفال قي العمل المسرحي‎ ٠ 

8- أتواع المسرحيات التعليمية +٠‏ 

!- مسرح العروض البشرية : وهو عبارة عن مجموعة النشاط المسرحي التي يقوم 
بها الأطقال انهم . لجمهرر من زملائهم ؛ وأساتذتهم > وأحيانا أولياء الأمور . 

ب- مسرح العراثس : وهو عبارة عن مسرحيات تكتب للأطفال . قد تتباوله 
موضوعات خيالية تؤديها مجموعة من الدمى والعرائس الصناعية؛ قات الآثوان الميهرة ؛ 
تتحرك بواسطة خيوط » علي إصوات المثلين الذين اختفوا خلف الستار وهذا النوع 
من اللسرحيات يدب اتباء الأعلقال الصغار . ويمكن استغلاله في موضوعات هادفة. 

ج- مسرح غيال الظل : و هو نوع من العروض المسرحية ٠‏ تعتمد على تسليط 
الظلال على شاشة تظهر الأشكال امام المشاهدين . 

ويستطيع المعلم اتتقاء التوع المناسب من المسرحيات التي تتناسب وطبيعة الموقف 
التعليمي . 





الفصل الامس 

9- أهمية المسرح 
للمسرح وبخاصة في مرحلة ما قبل المدرسة آهمية كبيرة تتمثل في أنه : 

» ياعد الطقل على التفكير والتخيل ١‏ و إدراك واقعهم جا فيه من إيجابيات وسلبيات 
فيعملون على تاأكيد الإيجاييات ٠‏ وبتحمسون للتصدي للسلييات ما يعود بالتفع 
على الجتمع الذي يعيشون فيه . 

* وسيلة صالحة قي تدريب الطفل على النطق السليم ١‏ وتتمية ثروته اللغوية . 

٠ه‏ من خير العوامل في تعويد الطفل قن الإلقاء والتمثيل وإتقان النطن والثقة في 
النفس ؛ والاندماج مع الجماعة . 

. يبعث في الروضة روح المرح والنشاط ؛ وتشوق الطقل وتثيره > وتخلع على أعماله 
روحا جديدة تبعد عنه الحياة الخاملة التي لا تضق مم الاتهاهات التربوية الحديثة . 

» وسيلة لتهذيب النفوس ء وتربية الوجدات وئدمية الاتجاهات الاجتماعية ؛ والقيم ٠‏ 
وكسب المهارة ٠‏ ومتزلة التمثيل كمنزلة سائر الغنون الجميلة ٠‏ قهو دراسة وتربية 
وفن ٠‏ والترببة الحديثة تهتم بتتمية الشخصية ككل . 

٠‏ هن العوامل المهمة في تتقيف الطقبل ١‏ وتثييت المعلومات والحقاتق في عقله » وتجعله 
أشد شوقا وأعظم ائتباها وإقبالا على ما يارسه ‏ 

. تفريم المشاعر والانفعالات السلبية الى قد يعاني منها الطفل‎ ٠. 

» بشع ما عتد الطفل من عيول تلقائية » وتدريب علي اكتساب حصيلة لغرية 
ياأسلوب ميب . 

»* جد الأطفال بتجارب جديدة حية مجسدة أمامهم ٠‏ ويمفزهم إلى العطلع نمو غبارب 
أخرى ليكونوا طاقات منتجة » ويدفعهم إلى السفوك القويم . 

٠‏ تيبح للطفل فرصا يستقل فيها بحمل التبعات؛ ويتعود فيها مواجهة الماح ؛ دون خوف 
أو هيب ويدربه على ضبط النفس: وحسن التصرق. وبذلك تتكامل شخصيته. 

* بربي المنقرجين المتذوقين . 

ج - كتب الأطفال الأدبية 

1- مقدمة 
يعد الكتاب اول وسيط ثقافي عرقه الإنسان مئل أقدم العصورء ومايزال للكتاب 

أهميته حتى الآن لما قي القراءة من سحر وجاذبية بوصفها أي القراءة من أعظم نعم الله 
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رسائط أدب الأطفال ونرائله 


على الإنسان » وهي اساس كل تقدم بشري في الماضي والحاضر ٠‏ وتتضح أهمية القراءة 
يصورة جلية تي أن التوجيه الإغي الأول للرسول صلى لله عليه وسلم كان بالأمر ' اقرا 
تي قوله تعالل : ( اقرا باش رتك الى حلق ا حلق الإنسن من علقي چ اقرا ويك 
الأكرمٌ چ اذى علّم بالقلمِ ج عل الإنستن ما لز يهلم © [الملن:  ]5-1‏ 


وتعد القراءة من مجالات التشاط اللغوى المتميزة فى حياة القرد والجماعة ١‏ 
باعتبارها أداة لاكتشاف المعرفة والاتصال با اتتجه وينتجه العقل البشرى وعن طريقها 
ينطلق الفرد قى التعليم المستمر الذى أضحى ضرورة حتمية فى ظل العصر الذى نعيش 
قيه + ولا تزال القراءة من أهم الوسائل لني تنقل إثينا ثمرات العقل البشري ٠‏ وائقىي 
المشاعر الإتسانية التي عرقها عانم الصفحة الطيرعة (شحاته . 1011996 ) . 

كما تعد الفراءة من أعظم متع الحياة . إدَ يمكن من علاها أن يتزود الطفل برّاد 
ثقافي كيير . ينمي لديه عادة القراءة والاستيعاب والمعرفة . و أن يقضي أوقاتا سعيدة 
تخمره بهجة وفرحة » حيتما يقر[ قصة بها أو موضوعا يتتاسب مع ميوله يشبع -حاجاته 
ورغياته » وينقله من مرحلة الجهل وعدم العرفة » إلى مرحلة المعرقة والتتوهر . 

2- مكاتة كتب الأطفال بين نواقل الأدب المشتلفة 

عا سيق يمكن القول ؛ إن كتب الأطقال تحتل مكانة يارزة ومتميزة ٠‏ وخاصة في 
حياة الأطفال ٠‏ باعتبارها من لهم تواقل الأدب إليهم ٠‏ وتمناز الكتب عن غيرها من 
الوسائط والتواقل الي تتقل الثقافة للأطفال ٠١‏ بإمكائية اللقاء المتكرر والمتجدد بالطغفل 
القارىء ٠‏ مما قد يساعد على خلق كتير من الروابط بيته وييئها من خلال أبوابها المتتوعة 
التى غالياً ما تربطه يمجتمعه » وتتيح له قرص الحصول على اخبرات ؛ كما انها من 
الممكن آن تكرن فى متناول الطفل باستمرار عا يسمح له بتكرار قراءتها متى رغب فى 
ذلك » وهلا يزيد من احثمال رسوخ افكارها وثينى قيمها من ثبل قرائها بصورة اقوى 
مما لو كاتت تسمع ألو تقرا مرة واحدة . 1 

ويعد الكتاب بالتسبة للطفل ضرورة ثقافية » فمع تعدد روالد ثقافة الطفل في هذا 
العصر . فؤن الكتاب لا يزال يعد من أهم هذه الوافد ء إن لم يكن أهمها على الإطلاق » 
الكتاب هو الذي يمكتنا من التخطيط على المدى البعيد لثقافة الطفل › وهر را يكون 
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الفصل الاذاسس 
الوحيد الذي يتخذ اللغة الفصحى اداة تواصل بيته وبين الطمل ء بل هو الحسر انيت 
الذي يصلنا بترائنا وأمحادئا . ويحدثنا عنها يلا ملل ١‏ كما إنه سهل الحمل . فليل 
التكاليف عادة مقارئة يالرواقد الأخرى . قادر على أن يعزو القرى والتجرع والسفرجح 
والقمم ( حنورة . 2051989 ) , 

ومن بين ما كن أن تسهم يه الكتب في حياة الطغل . أنها تدخله من خلال 
قراءتها إلى عالم جديد » وتثير العديد من العمليات الذهية . فهي نمث الخيال والعنيل ٠‏ 
والمقارتة والربط ٠‏ والتقمص مع شخصيات ومواقف. والتامل؛ والتبؤ. والتقييم والتقدء 
والاستيضاح . وتدعو كل من هذه العمليات القارئ إلى رحلة استكشاف وتعلم جديدة ٠‏ 
كما انها تاعدء على فهم وتقبل الآخرين وبناء شخصيته . 

ونظرا لأهمية الكتاب في حياة الطفل . فقد أكدت بعض مواد الاتقاقيات والموائيق 
ذات الصلة بالطفولة والأمومة ضرورة الاهتمام بالوسائط والوسائل التي تسهم في 
النتشئة الاجتماعية والثقافية لتطفل » ومن بين هذه المواد المادة (17) من اتقاقية القضاء 
على جميع اشكال التميز ضد المرآة التي آقرتها الأمم المتحدة واصيحت نافذة المفعول عام 
1 التي أكدت واجبات وسائل الإعلام المختلفة تياء الطفل . ومتها تشجيم يلك 
الوسائل على نشر الملومات وإعداد الوسائط والتواقل ذات النفمة الاجتماعية واللقاقية 
للطقل » ودعم إثتاج كتب الأطفال ونشرها بالإضافة إلى تحقيز وسائل الإعلام على آيلاء 
عتاية خاصة للاحتياجات اثلقوية تلطقل . 

وكتاب الطفل الذي تمذه المؤسات المختصة بهتا الجانب ؛ له أهمية كبيرة ۽ إذْ 
يمكن من لاله تنمية معرف الطفل ء إضافة إلى إكسابه القيم المختلفة . سواء أكاتت قيما 
ذاتية آم ديتية آم معرفية آم اجتماعية آم خلقية ام جمالية » كما يكن من خلال الكتاب 
تعريف الطفل بالأمم الأخرى وحضاراتها . و إكسابه كثيرا من المفاهيم والسلوكيات 
القويمة ؛ والتي تلعب دوراً مهما في تنمية العلفولة عقلياً واجتماعياً وأديياً وحضاريا . 
3- معايير كتب الأملفاال الجيدة 

ومن أجل أن يؤدى كتاب الطفل وظيقته ٠‏ ويمقق أهداقه حرص الياحثون على 
وضع عدة معايبر للكتاب منها ما يتعلق بشكله وتصميمه ١‏ ومتها مآ يتعلق بمصمونه 
وعتواء ؛ وهذه المعايبر تهدف في بلاصتها إلى إقامة كتاب الطفل على أسس تربوية وقنية 
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وسات لدب الأطقال وتواقله 


سليمة ترتبط ارتباطا وثيقا بالأهداق المرجو تحقيقها في هله اللرحلة العمرية اللطيرة من 
حياة الإنسان . الا وهي مرحلة الطفوثة » وذلك على الحو الآتي : 

!- المعايير المتصلة بالشكل والإخراج : ويقصد بالشكل والإخراج اليئة التي يوجد 
عليها بعد علياعته وتداوله بين الأطغال . وتتضح ملامح هذه اليئة في حجم الكتاب 
ولون الغلاق والصور والرسوم المتضمئة فيه + وطريقة كتابة العثوان واسم المؤلف ٠‏ 
ودرجة التولزت والتنسيق في الغلاف + والمواد الخام المستخدمة » وتنظيم الكتاب في أبواب 
آو فصول او حلقات ؛ إضافة طريقة العرض وتنظيم العناوين > والتتسيق بين الصرر 
والرسوم والكلمات > ومساحة الكتابة ؛ والقراغات . وتغيير أحجام الحروف ومقاساتها. 

وعيارة أخرى يمكن القول : إن هناك ارتباطا وثيقا بين قدرة الكثاب على جذب 
الطفل إليه وطباعة هذه الكتاب؛ ويقصد بالطياعة هنا نوع الخط ٠‏ التخطيط أو التنظيم 
االكتابي ( ا0رها) ٠‏ بتاء الجملة وتركيبها ؛ الرسوم والصور . وتوضيح ذلك فيما يأتي: 

نوع الخط : من المعروف أن هناك خطوطا كثيرة ومتتوعة » وبعض هذه الخطوط 
أكثر قابلية من غيرها و بخاصة للطقل الصقير ء وتلميذ الصقوف الأولى من المرحلة 
الابتدائية » وعليه فيئبغي أن يكون توع الخط المستخدم في الكتابة هو احد المعايير الي 
يتبغي مراعاتها في الحكم على جردة الكتاب القدم للطقل . وني هذا المجال توصي 
الدراسات السابقة إلى صرورة أن تكوت الحروف والخطوط المستخدمة في كتب الأطفال 
كبيرة وواضحة ۰ لتتاسب مقى إدراكهم . 

التخطيط أو التنظيم الكتابي : يمكن التعرف على الموامال التي تتداخخل في عملية 
التخطيط أو التنظيم الكتابي من خلال التظر إلى الشكل التالي : 


SES 


شكل (1): الموامل التي دال تي عملية التشليط أو التنظيم الكدابي 
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لقصل الاس 

من خلال الشكل السابق يتضح لت العوامل التي تتداغل في عملية التخطيط أو 
اتتنظيم الكتابي تتمثل فيما يني : 
٠.‏ حجم الخنط 
طول السطر 
المسافاث بين السطور و الكلمات . 
الطيامة 
الضبط والترقيم 
الصور والرسوم 
ولذلك ينبغي التأكيد على اختيار مواد قرائية تتحقق فيها الشروط المتصلة بحجم 
النط وطول السطر ومراعاة المسافات بين السطور والكلمات با يساعد قي إحداث 
حركات قاعلة للعين في أثتاء القراءة . 

بناه الجملة وتركيبها : العنصر التالي الذي يؤثر في إمكائية قراءة النص المطبوع > 
وبالثالي قي جودة الكتاب يتعلق بالكثمات والجمل التي يختارها المؤلف . وها العنصر 
هو أسهل العتاصر قبولا للقياس ؛ قاجممل القصيرة التي تتكون من كلمات قليلة تتتاسب 
مع عمر قرائي + يلف عن العمر القرائي الذي تنطليه حمل طويلة محتوية على عبارات 
تعتية وكلمات مقطعية . 

الضبط والترقيم : من الضروري إن يشبط الكتاب ضيطا شبه كامل وبناصة قي 
الصغوف الأولى من المرحلة الايتداتية فلا غفل مت [لا حروف ا معاني وبعضض الحروف 
الساكتة , 

إن اخركات التي نغفل رسمها قي الكتب الموجهة للأطفال هي حروف متمبة 
للكلمات ١‏ وقد لعملت كثيرا حتى ظنها بعفى المعاصرين قيما صوئية ثاتوية » قتساعحوا 
فيها بالحدف والتقيير والتشويه ١‏ إنها قي أول الكلمة ورسطها و آخرها حروف كاملة 
تسهم في تادية اللعتى وتحديده ء فإت لم تمط حقها قي القراء: والكلام والتقكير » فسد 
المعنى أو دخطه الاختلال والسطحية › فلا بد من إثبات كل رمز صوتي ياعد على 
ضبط الكلمة + حركة كان أم همزة أم تضعيقا آم تنوينا ٠‏ وإذا أضفنا إلى هذا علامات 
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وسائط ادب الأطفال وثواقكه 


الترقيم . قوضعنا كلامنها في المكان المتاسب بعتاية ودقة ء قدمنا للقارى وجناصة القارئ 
الصغير خدمة تاجعة ء تساعدء على فهم المعنى ٠‏ وتعلم اللقظ السليم في القراءة 
والتعبير. فزإذا هو يعطي كل حرق حقه من الصوت + وكل كلمة وجملة وعبارة حقها من 
الأصوات والتبرات و الأداء ‏ (قياوة » 1999 ء 132 ) , 

الصور والرسوم: تعد الرسوم والصور من آهم الأشياء التي تثري كتاب الطفل » 
وتساعد كديرا قي تحقيق أهداقه التربوية ٠‏ بل قد تبالغ إذا قلنا : إن للرسوم والصور في 
بعض كتب الأطقال تاتيرا يفوق تالير الكلمات والجمل ء إة تتحول كتب الأطفال 
بقضل ما تحويه من صور ورسوم مثاسية إلى مادة مطبوعة نايضة بالحياة والجاذيية + 
فيتحول كتاب الطقل أو قصته إلى لوحاث فة ذاث جال ومعثى يناسب قدرات الأطفال 
على استخنام أعيئهم: وبيسّر هم القراءة > ويتمي تابليتهم على التذرّق الفني ٠‏ 
ويساعدهم علي تكوين صورة ذهنية إبجابية » وفي هذء الكتب أو القصص المصورة نرى 
وحدة فة متكاملة. متوازنة تير لتطفل الحمع بين الكلمات والماحات اللوتيّة والصور 
والعتلوين دون تعثر أو ملل؛ وتوصل إثيه اللمضمون الطروح متتاغماء متجاتسا. 

إن اعتماد الرسم في الكتب والقصص المصوّرة امر اساسي لا يؤلّف عتصراً 
إخراجياً فحب: بل هو مادة أديية وفنبة .ها قيمة جماليّة وثقافية ٠‏ ققد يؤثر الرسم سلياً 
على النص؛ وقد يحفق الغرض المرجو مء وكذلك بائنسية لاستخدام اللون: ققد بوقق 
الغتان قي إطلاقه للرت» وقد يمقق ٠‏ وذلك تبعا لخبرته. 

وبشكثل عام يُعتمد اللون كعنصر جيذ: يراد به تحقيق اللتميبز بين المكوّنات. وإبرارٌ 
العناصر. وجذب الانتباه والتشويق» لذا لا يستمان بالثون نجرد التواحي الحماليّة ٠‏ فقد 
يتم تلوين كثير من الرسوم بقير ألوانها الاعتيادية » وذلك تيع لفهوم الضوء .أو تعييراً 
عن حالات وظروف تفسيّة معيّنة »> وبوجه عام يعد اللون عنصرا مهما من عتاصر 
التجسيد في كتب الأطقال رقصصهم . 

ما من حيث العلاقة بين الكتاية والرسم . قإلها واحدة » حيث يبد التصوير 
والرسم ٠‏ ما يقوله النص؛ والتص بدوره شرح الصورة ويكمّلها. 

ولرسوم الأطفال أهداف تربوية ؛ تتحدد فيما يأتي < 
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القصل الخامس 
٠‏ تتمية المدركات العقلية للطفل 
ه قرس الاتهاهات الإيهابية تحو البيئة . وما تحربه من جاد وثيات و أشجار وحيوان 
وإتسان » وذلك للتعرف عليها » وبيان فوائدها » وطرائق استثمارنا ها . 
٠.‏ نتمية الميول والمواهب , 
٠ه‏ إثارة الخيال عند الطفل » وتشجيعه على الإبداع والابتكار . 
ه نتمية مهارات التذوق الفني . وئرية الحس الجمالى لدى الطقل . 
ب- المعايير الحصلة بالمضمون : وبقصد بالمضمون في كتب الأطفال الأفكار 
والمعلومات والقيم والاتجاهات التي يحملها اسلوب الكتاب إلى قارليه ٠‏ كي يؤثر قيهم 
ولعل السؤال الذي يطرح نفه الآن هو ؛ هل يختلف المضمون الذي يقدم 
للاطفال عن اللضمون الذي يقدم للكبار ؟ 
الإجابة ببساطة عن هذا السؤال #مثل في أن المصمون الذي يقدم للأطقال يتيغي 
أن يكون متلا عما يقدم للكبار » نظر! لمجموعة من الاعتباراث النفسية -التربوية + 
ويس معتى ذلك آن نضع القيود أمام من يكتب للأطفال حينما يريد أن يختار موضوعا 
يكتب فيه ٠‏ و إنما معنى ذلك أن القيد الوحيد الذي نضعه أمامه » هو قيد المتاسية للطفل 
المقدم له » من حيث : القدرة على قهمه ٠‏ واحتواله تفسيا + وكوله مهما ومفيدا له ٠‏ 
وغير ضار به » وشاملا لحموانلب موه المختلغة » ويعرس فيه اللقيم وامثل العليا > كالاعتماد 
على اتنفس والشجاع والتضحية والعمل ؛ وتقدير الآخرين واحترامهم » وحب الجمال ٠‏ 
و آداب السلوك » إذ يمكن لكائب الأطفال آن يكتب في المجالات كافة » الدينية والثقاقية 
والعلمية والثاريقية والسياسية والقكاهية والاجتماعية والخيالية وغيرها من الجالات . 


ويعبارة موجزة نؤكد على إن ما يكنب للأطفال يبعي أن يسهم بدرجة كبيرة قي 
تشكيل شخصيائهم وغوها فوا تكامليا متوازنا مع مراعاة الخصائص التمائية للطقل في 
المراحل العمرية المختلفة . وني الجواتب الختلغة لتطور شخصيته » وبشكل خخاص التطور 
المعرفي والاجشماعي والفلقي + وما يتطلبه ذلك من استجابة اجات الطقل وميوله في 
إطار من التتوع الذي يعكس الاهتمام بالطفل كفرد وكمضو في جماعة في آن واحد. 
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وسائط ادب الأطفال وتراقله 


وتشكل البيئة الطبيعية وكذلك اثثراث الشعي والحضاري مصادر مهمة لمضمرت 
الكتب الموجهة للأطفال . إذ من المقيد في هذا الجال آن تقدم للطفل ما يجعله فخررا 
يتراته العربي والاسلامي » معتزا يائتمانه إلى هذا الجشمع . وحذ» البيئة التي تتمسك يالقيم 
النبيلة والأخلاق الرفيعة . وتجعل متها إطارا بتحرك فيه الطفل . إضافة إلى ربطه بالخاضر 
وايتكاراته وتغيراته . 

هذ! الأمر يجعاثا تقول : إن الكتابة للطفل ليست عملية سهلة بل عملية معقدة ؛ إذ 
يتبغي على من يكتب للأطفال أن يقدّم هم قدراً مناسباً من المملومات وافكارا جديدة > 
مثيرة للدهشة ٠‏ تهذب التباهم » وتستولي على حواسهم ؛ في حيّز صغير ٠‏ يلغة خاصة + 
بحيث يتقبلها الطفل القارئ ويتغخهمها ء ويتقاعل معها . 

ومن المعايبر ذات الصلة بمضمون كتب الأطفال معيار يتصل باللغة الي تكتب بهاء 
واللغة قي أوضح صورها ؛ رموز او أصوات ذات دلالة : بها يعبر الإنسان عما قى 
نق وما يبول مخاطره ١‏ وجا يمقق أيضا اتصاته الاجتماعي وتفاعله وتواققه مع 
الآخرين . 

وللعة في حياة الإتسآن يعامة ٠‏ والطقل مخاصة أهمية كبيرة ٠‏ فهي آداته للاتصال 
والتعيير ؛ ووسيلة الأولى لتحصيل المعرفة وتكوين الخبرة وتتميتها. 

كما تعد اللقة إحدى الوسائل المهمة قي تحقيق نواقل الأدب لوظالفها المتعددة ٠‏ 
قاللغة إضاقة إلى نها أهم وساتل الاتصال والتفاهم بين التلميذ وبيثته قهي الأساس 
الذي تعتمد عليه ترييته من جيع التواحي ١‏ كما يعتمد عليه كل تشاط يقوم به سواء أكان 
ذلك عبن طريق الاستماع والقراء؛ : أم عن طريق التحدث والكتابة, 

ولا كانت اللغة هي وعاء الفكر وتخزيتته ٠‏ ولا مكن آن بقدم مضمون الكتب إلا 
من لاما ء لزم أن تتواقر قي هذه اللغة ججموعة من المعايير من بيتها : 
» سهولة تحرج الكلمات . و الا تتولقل أصوات قريبة المخارج ١‏ مما يؤدي إلى ثقل 

تطقها , 
» عدم عمالغة الكلمة للفياس الصرف . 
© أن تكون من الكلمات المستعملة . لا الكلمات المهجورة 
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الفصل الخاسس. 
٠‏ سهولة نطق التلميل لأصواتها في حدود نمو جهازه الصوتي 
» أن تكون الكلماث من دال قاموسه اللغوي إل حد كبير 
٠‏ إن تكرت مهلة الاستيعاب وربعيدة عن الايتذال . 
٠‏ أن تتتظم الكلمات في تجمعات ثامية 
٠ه‏ أن تكرن الجمل قصيرة . 
» أن تكرت العلاقات بين الجمل والفقرات قرية , 
٠‏ أن بتتوع الأسلوب ٠‏ فلا يقف عتد نوع واحد ؛ ( حير و إنشاء ؛ تكلم > خطاب + 
غية ء استفهام » تعجب ... ) . 
4- الخلاصة 
خلاصة ما سبق إن : ئيس كل كناب يصاح أن يقدم للطفل حتى ولو كان مؤلفه 
قد جعله كثايا للأطفال + فكتاب الطفل من حيث إخراجه » وخطه + ومادئه العلمية مب 
أن يتميز بالخصائص التي تقرى الطفل بقراءته 
قمن حيث الإخراج بحسن أن يكون مظهر الكتاب جفاياً مزداناً بالصورء وكذلك 
صقحاته الداخلية . ويمسن أن تكون الصور والرسوم مرتيطة بفكر الكتاب وآهداقه ٠‏ 
ومتفقة مع ميول الطفل وتطلعاته. 
وخط الكتاب امعد للطفل بحسن أن يكون علا جميلاً بمثل خط التسخ * بالبنط 
الكبي وكلما لدنت الصفوق وصغر الطفل تكثر الرسوم وتقل الكلماات وتكبر الخطوط. 
وما يقدم للطقل من مادة علمية : ينبغي إن براعى مول الطفل وقدراته > فالخيال 
اماق والمقامرات . وإجراء الحوار على السئة الطيور والخنيوان » كل ذلك محبب للاطفال 





بشرطا آن يبتعد عن الفرافات. 
وكلما تما الطفل تتدرج معه قي اغتيار الكتاب > حيث يدخل في الاعتمام بالقائق 
والغروض السليمة. 


غير إن هلا لا بنسينا اخّاجة أن تكون القراءة مدعمة للتكوين الذى نريده + من 
حيث عمق الاتجاء الإسلامى > وسلامة اللوك الأخلاقى + والارتباط السليم الكريم 
اجات العصر وطموحائه. 
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ومائط آدب الأطقال ونواقله 


ومن هنا كان من المتاسب إن نقدم للأطفال ما يعمق رابطتهم بانتمائهم لأمتهم 
وأرضهم ٠‏ قنقدم لهم المادة العلمية الى تعصمهم من الاتحراق عند المراهقة . وتقوى 
صلتهم بماضيهم وامجاد امتهم : وقصعى البطولة مادة ثرية في هذا المجال ؛ وكذلك كتنب 
التاريخ الميسر الى تمكى أمجحاد متنا 

وقى مجال المعاصرة لا يقوتنا أن تقدم لناشنتنا الكتب العلمية اث تقوى في نقرسهم 
التطلع مر التقدم العلمى : واتدمرف على أوجه النشاط الملمي والفكرى في العالم, 

ورغم أهمية وخطورة كتب الأطقال على بتاء انجتمع العربى ياعتبار أن الأطفال 
هم رجال القّد وصائمو مستقيل هذا الجتمع فإن الأبحاث والدراسات العلمية التربوية 
التي اجريت في مجاهًا بينت أن هلء الكتب الموجهة للأطفال لم تسهم بعد بالدرجة المرجوة 
في تشكيل شخصيات الأطفال › وتزويدهم بالأطر المعرفية واالثقاقية والقيمية التي مكنهم 
من التكيف مع امجتمع الذي يعيشون فيه بدرجة كن معها التأثر بهذا امجتمع واتتاثير 
فيه الأمر الذي يجملتا تؤكدعلى ضرورة إخضاع كا ما يكتب للأطفال للنقد الموضوعي ٠‏ 
بهدف سان مدى صلاحيته للتقديم للأطفال ٠‏ كما يجعلنا في الوقت تفسه ندعو الأدباء 
وكتاب أدب الأطفال أن بتحروا الدقة قي كتاباتهم › و أن يمرصوا على أن يقدموا مادة 
ثقاقية غنية للأطفال . يقدموتها في وعاء جميل » وكتاب مبهر . يجلب الأطقل إليه + 
فيقيلوت على فراءة في شغف ومتمة ٠‏ كما ندعو الآباء و أولياء أمور الأطقال إلى تشجيع 
ابثانهم على شراء الكتب واقتناتها ؛ وجعل الكتاب على راس قائمة اغدايا الني يقدمونها 
لآبناتهم في المتاسيات المختلقة . 
د- مكتبات الأطفال 
أ- مقدمة 

لقد لوحظ في هذه الآونة على الناشئة وشباب الجيل الجديد اتصراف شفيد عن 
اتقراءة الحرة مما جعل معظم الشباب لا يتجاوز في قراءته مقررات المناهج المدرسية 
والجمامعية. هله القراءة التي قلما تثمر إلا في ميدان الاختبارات المدرسية والامتحانات العامة. 

ما القراءة التي تكون الثفاقة وتقتح أيراب المعرفة الجامعة فلا تستطيع مقررات 
الناهج الدراسية أن تفطيها أو تقرب متها. 
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الفصل الخامس 

وما زاد تي صموبة قضية القراءة كثرة الصوارف عنها ؛ وغغلة المربين عن الاهتمام 
يها : فالصوارف اليوم جد خطيرة مثل : العلفاز والإذاعات - والصحافة - وغيرها ؛ بما 
غا من قدرات فاتقة قادر؛ على جدب التاشئة . وصرقهم عن دواعى القرامة . إضائة إلى 
لن القائمين على تربية التاشثة لا يعطون الأمر ما يتيغى له من أهمية وتخطيط ٠‏ وقلما 
تسمع إلا إلى صيحات الضيق والفزع مما وصل إليه حال شبابنا في يمال الثقاقة والرعى 
الحضارى ٠‏ وكثير متهم يحول العلاج بعد فوات الأوان. 

وفى اعتقادنا أن تكوين الميول والمهارات يتبغى أن ينمو ويثرعرع مع نمو الطقل 
ونمو قدراته » وكما مخنطط لتربيته وتعليمه المدرسى + يتيفي أن تخطط ايضا لتكوينه 
الثقافى ٠‏ إن كل هؤلاء الذين تعجب بقدراتهم القرائية يدا تكريئهم في هتا الجاال منذ 
طفولتهم الأولى. 

ولا كانت التربية الحديثة ترقض أن تمل اخدف الأساسى متها أن يتخرج في 
مدارسها شياب تقف قدراتهم العملية والعلمية عند حد استظهار معطيات المناهج 
الدراسية > كان من الضرورى اليحث عن طريقة يكن من علاها مقاومة صوارف 
التاشتة والشباب عن القراءة » ميث تكون قادرة على جفمهم إلى الكتاب وتلبية حاجانه 
المعرفية والثقافية. 

ومن هذا التطلق جاء الاهتمام بالمكتيات العامة ومكتبات الدارس » بل وحش 
مكتبات الفصول » حتى نتمو مول الطفل إلى القراءة مع نمو ميوله الأخرى. 

ولقد عانت الإنانية كثيراً حتى أتعم الله عليها بنعمة القراءة رالكتاية ٠‏ وقد 
حاولت ذلك بوساتل متعددة ٠‏ وأحياناً جمهود فردية ٠‏ وأحياتاً في الممابد والمجالس 
التعليمية إلى أن هداعا لله إلى أن جعل للقراءة والكابة أماكن خاصة . اطلقت عليها 
أسماء تعددت يتعدد المكان والزمان حبتى أصيحت الدرسة هى المكان الذي الثقى عليه 
اناس في هذا المجال. 

وقبل المدرسة كاتت القراءة والكتاية حكرأ على فتة بعينها » تملك من القدرات ما 
بعينها على ذلك ٠‏ وكانت القراءة والكتابة حرقة أو مهنة تورث . ليست في متتاول هن 
بريد ٠‏ إلى أن جاء الإسلام وأشاع التعليم وجعله فريضة على كل مسلم ومسلمة. 
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ومازالت هذه المدارس مننشرة في بلاد المسلمين تطبيقاً هذا المبدا > وإن كاتت تمد 
من المعوقات ما يكاد يقضى عليها إلا إذا تداركتها رحمة. 

غير أن المدرسة عندما تقدم القراءة للتلميذ تقدمها من خلال خطة محددة أو من 
غبلال مناهج معتمدة ء فالخطة ملرّمة > والمناهج معتمدة والكتب عددة > ومطلوب من 
التلميك والمدرس أن يعيشاها في حدودها + وأن يعملا طيقا لما رسم لما 

وهذا الأسلوب قد بنجح في إزالة آمية القراءة والكتابة ؛ ولكنه لا يستطيع إن 
يزيل آمية المعرفة . التي لا تحصرها خطة ؛ ولا تحددها متاهج ولا يمريها كتاب بذاته. 

وإذا كانت شخصية الإنسان لا تكتمل حثى يصيح على دراية ما يماجات العصر 
العقلية والثقافية والحضارية + فإن الاقتصار على الكتاب المدرسى لا يتيح له أن يستظهر 
الكتاب الدرسى في عادة ما من مواد الدراسة + ولكته عاجز أن يتيح له التعرف على 
مسالك المعرقة ومالك الحياة من حوله 

إت من اشد الأخطاء الت يصاب بها العمل التعليمى أن يحاصر الناشئ قي فهمه 
وإدراكه ومعرقته ؛ وإن من أخطر تانج هذا الأسلوب أن بصبح الناشئ مقيدا في فكره 
ومحرقه بالكتاب الذى قر! . والأستاة الذى إعطى 

وما دامت آفاق المعرفة لاتعد ولا تحصى ؛ فيتيغى أن يكوت أساس العمل التمليمى 
والتربوى أن يتشا التلميذ منذ طفولته على "استقلالية "المعرفة والإدراك ٠‏ والأسلوب 
المدرسي العهود القاتم على الالتزام بالخطة والمهج والكتاب لا يتيح لتا هذا المستوى 
آلذى نستهدقه من إعطاء التلميد حرية كاملة أو موسهة حثى تدخخل نظامنا التعليمى 
عوامل أخرى غير هذه الوسائل المقيدة وذلك يتسنى لنا حتى ثهيئ للتلميذ “مدرسة 
أعرى “ بلا قيود ولا حدود ولا جدران . وهذه المدرمة الشاملة لا تهيئها إلا القراءة 
الخرة التي تأخط بيد صاحبها إلى الآفاق الى يهراها ٠‏ رات تساعده على أن يتعرف على 
حقيقة ميوله وآقاق قدراته, 

وإذا كان من اهم أهداف التربية تكوين الناشئ الذى جلك الإرادة المستقلة ٠‏ 
ويعرف طريقه إلى ما يق ذاته ‏ فإت من أهم العوامل التي تساعد على ذلك ' القراءة 
الرة 
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وتتاتي هذه القراءة الحرة من خلال المكتبات العامة ؛ أو مكتبات الطفل » أو 

مكتيات المدرسة أو الفصل . 
ومن المعلوم أن للمكتية العمية كبيرة + تنبع من الأهداف الب يتوقع تحقيقها من 

خلاها ٠‏ وعلى الرغم من أن المدق العام من المكتبة بصرف النظر عن نوعها يتمثل في 

إمداد الغارئ جا يمتاج إليه من الوان اللعرفة وصنوف العرقة . فإت لكل توع من هذه 

الأتراح اهدافه الخاصة به ؛ وذلك على التحو التالي : 

2- اهداف المكتيات العامة 
تعمثل الأهداف المبتقاة من المكتبات العامة قيما يأتي : 

٠‏ توفير أتماط متعددة من مواد المعرقة ومصادر المعلومات التي يمتاج إليها أفراد اجتمع 
من كتنب ودوريات وخرائط ومراجع ومواد سمعية وبصرية وغيرها في ختلق ميادين 
العرفة وتقديمها لجميع المستفيدين دون تيز 

» ننظيم اللعلومات التي يتم توفيرها وطق احدث الأساليب وبالاستقادة من تكثرلوجيا 
العلومات المنطورة من أجل تسهيل عملية اليحث و تحقيق الفائدة المرجوة منها 

٠‏ الإسهام في رفع المستوى العلمي رالثقائي لأفراد اتجتمع ذا تقدمه من تسهيلات 
لارتياد المكتبات والاستفادة من مصادر المعلومات فتجملهم أكثر فاعلية في امجتمع 

« تعويد النشء على المطالعة والبحث وقشاء اوقات القراغ بصورة نافعة وتدمية 
المهارات واخوايات وترسيخ العادات والممارسات الحميدة لديهم 

© تدريب المستقيدين على حسن استعمال مصادر المعلومات لتحقيق الاستقادة الثلى منها 

. العمل على حقظ التراث وتشجيع الإنناج الفكري والثقافي‎ ٠ 

٠.‏ دعم العلاقات الاجتماعية بين افراد المجتمع اللي عن طربق الإسهام قي إيجاد فرص 
التقاء والتقاش الني تيحها ختلف اتشطة المكتبة مثل عقد الثدوات وعرض 
المسرحيات والآفلام الموجهة وإقامة المعارهى وغيرها من الأنشطة المتتوعة 

3- أهداف مكتية الأطفال 

تعتبر مرحلة الطقولة مرحلة مهمة من مراحل تكرين شخصية الفرد وتطويرها » 
تعد مكتبة الطفل من !هم الؤسسات التي تعمل على تكوين شخصية الطقل وصقل 
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مواهبه وتنمية قدراته وتوجيهها التوجيه الأمثل » وتتمثل الأهداف البتغاة من مكتبة 
الطقل فيما يي : 


توفير مصادر معلومات مناسبة لباجة الطقل ورغباته وميوله 

ترقر مواد ووسائل الترويح المختلقة كالقصص والمسرحيات والأقلام والألعاب 
لقضاء وقت الفراغ بصورة نافعة 

تعريق الطقل يمكتيعه وكيقية استخدامها والمحافظة عليها وعلى مصادرها 

تشجيم الطفل على ارتياد المكتبة والاستقادة من خدماتها كاقة 

تطىر قدرات الطقل العشلية ومهاراته اللغوية والفنية والعلمية والاجتماعية ؛ وتلمية مولهيه . 
مساعدة الطقل على تكوين عادات وانهاهات اجتماعية سليمة كالتعاون والإيثار 
والصداقة واحترام الآخرين 

جعل الأطفال يستمتعون بالقراءة ويرغبون فيها ويجعلرتها على راس هوايائهم , 
جعل القراءة عادة عند الأطفال لا تفارقهم طيلة حياتهم . 

تحقيق متعة الطفل قي الحصول على الكتب التى برغب بها بسهولة ويسر . 

التعرف على مشكلات القراءة عتد الأطفال والعمل قدر الإمكان على حلها . 
مساعدة الأطفال وتوجيههم لتحصيل أكبر قدر من القائدة من وجود المكتية وفي 
جيم الخجالات: الثربية ؛ الثقافة > التعليم ١‏ القيم والأدب ٠‏ الترفيه والترويح > 
الابتعاد عن وساتل الهو الضار » التقلب على اشكلات النفسية ......الخ 

ترغيب الأعلغال في القراءة عن طريق إجراء المسابقات ومنح الجوائز . 

تتمية اتباه الاختيار الحر والليم مادة القراءة عند الأطقال . 


. مساعدة الطفل علي تطرير ته وفدراته الشخصية في يحالات الحياة ومساعدته 


على النمو السليم ؛ وتعريده على التفكير المنظم من خبلال القراءة . 
التعارن مع جميع المؤسسات المهتمة برعاية الطقل من أجل تتشتة الجبل الواعي 
المسلح بالتربية والملم والمدرك لواقعة وطموحات أمثه والقادر على خدمة جتمعه . 


4- مكتبة اتفصل ؛ 


تعد مكتبة الفصل مدرسة بلا قيود ولا حدود + ولكن بشرط لت تنظم وان يقوم 


بالإشراف عليها متخصصي يعرف نظامها وتكوينها وأعداقها » وذلك ياتباع النظام اتال 
في إدارتها والعمل االتربوى بها : 
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» أن تخار الكتب لما حيث تفي بحاجة الياحثين من المدرسين والتلاميذ الذين يهتمون 
بالبحث من خلال راجح الممتمدة قي المواد المختلفة. 

» أن تقوم باختيار هذه المراجع والكتب المختلقة لجان تكون من أساتذة المواد المختلفة 
> فلا يقدم كناب نجرد أنه أعلن عنه أو أن قلانا أعجيه هتا الكتاب › إذ المقروض أن 
مكتية المدرسة تخدم المواد المختلفة كما تشبع رغيات الاطلاع الحر » ومن المتاسب 
آلا يتغرد احد باختيار كتبهاء وإغا يسهم في ذلك الحخصصورن. 

*» أن يكون اختيار الكتب التي تقدم للتلاميذ مناسية لمراحلهم التعليمية » ولمستوياتهم 
المقلية والقرائية. 
* أن يكون لكتب الأطفال ركن خاص ٠‏ أو حجرة خاصة تعرغى فبها الكتب عرضاً 
شائقاً ؛ بسر للطقل أن يظفر بما بريده : كما تشوقه أن يطالع ما لم يسبق له به معرقة. 
* أن تصق الكتب المرجعية تصنيقا بيسر على القارئ أن يظفر جما يريد وعا يسهل 
هذا آن يكون هناك فهرسة باسماء الكتب ١‏ وقهرسة يأسماء المإلفين. 

» أن يكون هناك لوحة للإعلان عن الكتب الجديدة ٠‏ أو الكتب التي بهم الطالب إن 
يطلع عليها عتد الناسبات المختلفة ٠‏ وعا يتصل بذلك أن يكون للمكتبة ركن يومي 
قي إذاعة المدرسة ٠‏ برغب التلامية ني الذهاب إلى المدرسة » وذلك بالحديث عن 
نشاطها ومسابقاتها والجديد من أخيارها وآخر ما ورد إليها 

»> أن يكرن للمكتية جماعة من الثلاميذ ينون بالإشراف عليها والدعرة لما » وعمل 
الندوات. الثقافية فيهاء والحديث عن كتبها تعريقا بها ٠‏ وتلخيصا ها . أو بيانا 
لغائدتها وصلتها بالدراسة المنهجية في المواد المختلفة. 

٠.‏ أن يوضع جدول لزيارة اللكتبة مده فيه لكل فصل الوقت المخصص له ويعلق هذا 
الجدول في المكتبة قي مكان يارز » كما تكون نسخة منه قي كل فصل. 

© الا تكون حصة المكتبة وقنأ للفسحة وشغل الفراغ + إذ من اللازم أن يتعاون مدرس 
المادة وأمين المكتبة على الإعداد ها ؛ قمدرس المادة يعدها في دفثر إعداده ٠‏ وبين 
الغاية منها . كما يوضم ماذا يطلب من المكتية ومن أمينها في أثنائها. وذلك يقتضي 
أن بعلم بها امين المكتبة قبل وقوعها . كما يعلم بما يطلب مته في أثناتها ٠‏ وما لم 
تكن حصة اللكتبة بهذا الترتيب فهى ضياع لوقت التتميذ والمدرس والمكتبة معا. 
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» أن تكون زيارة قصل من فصول الكدرسة للمكتية غايتها إحدى ثلاث : 

» إما خدمة موضوع من موضوعات الناهج الدراسية مثل آن يكون درس التلامية 
طريقة الكشف في المعاجم + فياتى التلاميذ إلى المكتبة تنعرض عليهم نسحأ من هذه 
المعاجم ٠‏ ويدربون على طريقة الكشف فيها. 

» وإما تنمية قدراتهم في الفراءة الحرة ؛ تينبقى أن تقدم لحم كتب توقظ في تفوسهم 
الرغية في القراءة » والحب للمعرفة. 

. وإما أن يكون ادف التدريب على كتابة محرث في موضوعات مجمددة؛ قعلى 
المدرس أن يحدد موضوع البحث ء ويتعاون مع أمين المكتبة قي تحديد الكتب التي 
تدم العمل قي هذا البحث ٠‏ ويدرب التلاميذ على استخراج المادة الملمية المطلوبة 
ذا البحث. 
لكن هذه الزيارة بوجوهها الثلالة زيارات موجهة ؛ قد يذهب إليها التلميل من 

خلال أوامر تفرض عليه ء دون أن تكون هناك رغبة حقيقية مته للذلهاب إل الكبة ٠‏ 

وهذه الرغية الى نعنيها لا تنحقق إلا بعد أن يذهب التلميد بدافع شخصى ؛ يجعله يتجه 

إلى المكتبة راغبا فيها » با لزيارتها ولكته إذا أراد ذلك + فمتى يتم له هذا ؟؛ وساعات 
العمل تستفرق اليوم المدرسى » إلا قترات قصيرة يقضيها الطالب في الترويح أو قضاء 

حاجاته العارضة. 
وقلما يوجد طالب يستطيع ان مختلس من زمان الفسحة الثقررة له لحظات يذهب 

فيها إلى المكتبة . ولئن وجد هذه اللحظات ؛ فقلما تمد من يرغبه قي ذلك ٠‏ ويدقعه إليه ٠‏ 

إلا ذا جعت المدرسة للمكتية حيزا في ساعات النشاط الحر ١‏ أو في غسلة النادى الثقاقى: 

وقليل من مهتم بذتك. 
ومن هنا لجد آن مكتبة المدرسة الرئيسة لا تفى بالاتجاهات التربوية والثقافية الي 

نستهدفها من العمل المكتبى » ومن هنا أيضا كات التقكير في مكثية الفصل وإتشائها أمرا 

مهما يكمل العمل التريرى- 
غير ان ذئك لا بقلل من أهمية مكيبة اللدرسة بالنسبة للتلميذ النآشئ > مما يدفعتا 

أن تھی له كل الرسائل التي تحببه في الذهاب إليها » وذلك يقتضينا آن نهنم باختيار 
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الشخص المؤعل للقيام يرسالتها ٠‏ القادر على استيعاب اهدافها : اغا الوسائق المتاسبة 

لتحقيق هته الأهداف. 
غير أن المدارس قلما تهتم بذلك ٠‏ بل كثيرا ما تسند أمانة المكتبة [لى المدرس الذى 

يعجز عن القيام بمهنة التدريس ٠‏ أو المدرس الذى زاد عن الحاجة عند توزيم أتصية 

العمل ٠‏ وهذا اتجاء معوق للعمل التربوى ؛ بل هو من حطر الأسباب التي تجعل المكتية 

عاجرّة عن القيام بوظائفها, 
إتنا عندها تعطى المكتبة ما تستحقه من الاهتمام - إيماتا منا برسالتها - علا 

ذلك نضح قي أول اهتمامنا بها ان تحسن اختيار القائمين بالعمل فيهاء وان ناعدهم في 

توضيح آفاق رمالة اللكتبة علميا وثقافيا وتربويا . ولا يتم ذلك حتى يكون مين المكتبة 

متميزا بالميرات التالية : 

» المعرقة الواسعة بانواع الملوم والكتب المؤلفة قيها والموسوعات العلمية والدوريات 
الختلقة ؛ وما تقدمه السلاسل الثقافية. 

* الفدرة على تصنيف هذه الكتب حسب أحدث النظم قي هذا الجال: مع الابتكار في 
طريقة عرضها وجدب القارئ إلبها ٠‏ داشنا وسائل مثلفة في هذا المجال + مع 
التجديد المستمر ذه الوسائل 

٠‏ الإدراك السليم لأهداف المكتبة التربوية من الاهتمام ججذب التلميذ إليها > وعمل 
المسابقات الي تثير الحماسة والتنافس بين التلاميذ حول احسن قارىئ ٠‏ وإحسن 
الفصول التي تردد ثلاميذها على المكثية في غير الخصص الخصصة لا . وعمل 
الندوات التغافية قي التاسبات المختلفة بتوجيه الاهتمام بثلك اكناسيات ٠‏ كلما 
عرضت سواء كانت دينية أو غير دينية. 

5- اهداق مكتبة القصل 
تمثل اهداف مكتية الفصل » إضاقة إلى لعداف مكتبة الطقل في : 

٠‏ إمداد الطمّل بالقصص والكتب والمجلات التي تساعده في فهم المواد الدراسية التي 
عدرسها . 

« تلمية مهارات التنظيم: وإدارة العملء إضاقة إلى تنمية قذرة التلميذ على تحمل 
اقسثولية . 
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» إكساب التلميذ مهارات العمل التعاوني والجماعي ٠‏ 
» تشجيع التلاميد على القراءة الحرة ٠‏ وتئمية ميولمم ولتجاهاتهم نحو الكتب 

وانجلات. 
٠‏ تنمية بعض الهارات اللغوية من خلال تكليف التلامية بالقيام يبعض الأعمال بعد 

قراءة كتاب أو قصة + مثل مهارات التلخيص . واتلعرقى والإلقاء . 
ه مجللات وصحف الأطمال 
1- مقدمة 

تعد مملات وصحق الأطفتل من أهم تواقل الأدب + وينبثق الاهتمام بها من 
كونها وسيلة #تصال من الوسائل الضرورية لثقافة الأطفال: وتعد التملة أول لقامٍ تلطقل 
مع الثقافة والعلم والأدب والقن: قهي لذئك تلعب دوراً هاما تي تقديم خدمات معرفية 
جليلة؛ لا تستطيع تقديها وسيلةً أخرى؛ من شأنها وضع الطفل امام الخبرات الأول 
للقراءة والتذرّق القبي والجمالي ٠‏ إضافة إلى تقديم المواد الثقافية والترفيهية الموجّهة الي 
تعمل على تفتّح عقل الطفل على الدثيا من حوثه اولء ومن ثم على العالم الأوسع 
البعيد ثانياء فتدمي ميوله الفرالية: وتومتع من آفاقه الخيائية ؛ وتسهم في تطوره العقلي 
واللغوي والاجتماعي التي يصع الطفل على عتيات القرن الحادي والعشرين: ويعده 
لعالم الخد فيصيح قادرا على التعامل مع تكنولوجيا العصر بروح علمية وعقل منقتح 
2- تحثور مجلات الأمتفال 2 العالم اتعريبي 

وعلى الرغم من أهمية مجلات الأطقال وصحقهم + ودورها اللؤثر في نشر الثقافة 
بين الأطقال والإسهام القاعل في بناء شخصياتهم وتطويرها » قإن تشائها جاءت متأخرة: 
حيث بدات نشأتها في العا العربي بعد مرور 40 عاما على صدور اول صحيقة للأطقال 
قي العالم في فرنسا عام 1830 > حيث ظهرت أول مجلة عربية للطفل عنرانها ( روضة 
المدارس اللصرية ) بإشراف رفاعة الطهطاوي + وصحغفة (المدرسة) التي إصدرها عام 
5 الزعيم المصري مصطفى كامل . وكاتت ذات توجه سياسي وصبغة وطنية. 

ثم ظهر في مصر بعد ذلك كثير من المجلات الموجهة لتطفل منها ؛ مجلة (النونو» 
عام 1924 ١‏ ويملة (الأطفال المصورة ) عام 925) > ومجلة ( سمير التلميذ) عام 1937 
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ومجلة ذيابا صادق) عام 1934 ومجلة (ولدي) عام 1937. وعملة الكتكوت الأسبوعية 
عام 1946 . وعملة ( مدارس الأحد ) 1947 ١‏ ومجلة ( يابا شارو) عام 1945 . ويملة 
( البلبل ) عام 1949 ء ومجلة (علي بابا) عام 1951 ؛ وجملة (سندباد) التي أصدرتها دار 
المعارف قي مصر عام 1952 » ومجلة (سمير) الى أصدرتها دار خلال عام 1956 ١‏ ويملة 
(ميكي) القى اصدرتها عام 1 ء وغيرها من المجلاثت الأخرى مثل ( الكروان) لنعمات 
عاشور ؛ و (اليئورة المسحورة» لسليمات مظهر . 

وف عام 1993 صدرث مجلة (علاء الدين) ٠‏ كنافذة يطل منها الطفل من سن 
السادسة؛ حضى سن السادسة عشرة على العام الأكثر تقدماً وتطوراً وحضارة . وتوالت 
المجلات تباعا قي مصر . شاهدة على أهميتها ودورها الفاعل في بناء شخصبات الأطفال 
بتاء متكاملا ومتوازنا في شثى جوائيها . 

كما ظهرت في اليلاد العربية مجموعة متنوعة من محلات الأطفال ١‏ من بيتها : 
(روتبة العارف) عام 1905 في لينان + وجملة (احد) > ومجلة (هللويا) اللبنانيتان» 
و(الصبيان) عام 1946 في السودان . ومجلة آسامة الي اصدرتها وزارة الثقافة بدمشق 
١ 6‏ وعملة (الطليعي) التي تصدر عن منظمة الطلاتع بدمشق ١‏ و بحلة (وسام) التي 
تصدرها وزارة التقاقة الأردنية في عمات . ومجلتا المزمار وجات اللتات كانت تصدرهما 
داثرة ثقاقة الأطقال العراقية يبداد » ومحلة (حمد وسحر) التى أصدرتها تي العام 1987 
وزارة التريية والتعليم القطرية ء ومجلات (عرفان) الي أصدرها المزب الاشتراكي 
الدستوري التونسي قي العام 1969 ومملتا (شهلول) و (قوس قزح) اللتات أصدرهما 
المرب نفسه في العام 1984 . وأخيرا مجلة (العربي الصغير) التي تصدر عن جملة العربي 
الكويتية ٠‏ وغيرها من الجلات المتتشرة في ريوع عالنا العربي . 
3- اتواع ومجالات صحف الأملقال 

مجلات وصحق الأطقال أتواع متعددة » منها ( حثورة . 1989 226-225 ) : 

صحف المزليات المصورة : وتعتمد هذه الصحف على النكتة السريعة التي كثيرا ما 
تكوت خدعة + أو عياولة سائشة » وقد تكون مغامرة أو جريمة ؛ وقرامها في العادة الرسوم 
المنتابعة الق تمثل كل واحدة مشهنا كاملا . 
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المعلومات العلمية والرسوم والمسابقات والنوادر والقصص والأناشيد ٠‏ واختبارات 

الذكاء المصورة ؛ والتحقيقات الصحفية . صور التعارف .. وغير ذلك . 
المجلات المصورة : ويقصد بهل المجلات التي تخاطب الأطفال في الذين لم يتعلموا 

القراءة والكتابة بعد يصفة أساسية . وهي تتخذ من الصور والرسوم وسيلتين للتواصل 

ونقل الأذكار . وقد تستعمل كلمات قليلة مع الصور والرسوم > ذلك فتحا لشهية 
الصغار نعم اثقراءة والكتابة » اعتمادا على من هم أكبر سنا من آفراد الأسرة ممن 

يميدون القراءة . 
والرسم لصحف و مجلات الأطفال له ميزة إعلامية خاصة ؛ لكوته يستطيع خاطبة 

جيع الشرائح العمرية . ومن هنا يأتي اهتمام الأجهزة التريوية بتقديم تماذج من الكتب 

والجهلات الخاصة بالبراهم تعتمد على الرسوم والصور ققط من دون الكتابة. وتحتل 
الصورة والرسم معأ حيّزا واسعاً جداً في العملية نظراً كا هما من القدرات على تطوير 

خيال الطفل ء ونقله إلى عوالم بعيدة رمتترعة. 
الجلات التثقيقية : وهي بملات تناطب جمهور الأطقال في مراحله العمرية 

التختلفة. وتقدم له اتواعا من المعرفة ٠‏ ويعمل بهذه الجلات عادة كتاب متخصصوت في 

شتون الطفولة » كل في ماله . 

4 المعابير التي يجب مراعاتها ب مجلات الأطفال 
لكي تحفق بجلات الأطفال أهنافها التربوية . ينيغي مراعاة الجوائب التي سيق ذكرها 

في أثناء اليديث عن المعابير الواجب توافرها في الكتب التي تقدم للأطفال ‏ إضاقة إلى : 

٠.‏ توجيه الاهتمام إلى ما بمكن أن تطلق عليه (الثقافة العلمية)؛ إِذ مازلنا نفتقد لجنة 
علمية عربية للطقل» تعالج هذا النرع من الثقافة. وعلى الرم من تخصيص مساحة 
من صقحات بعش الجلات العريية للحقائق العلمية» فإتنا مازلنا يماجة إتي نقلة 
توعية تقدم منهجا جديدا في تبسيط العلوم للطفل: وتقدم محلة علمية متميزة يمد 
قيها الطفل حقاتق مبطةء ووصفا للابتكارات. والاختراعات المختلقة وتشجعه 
علي اسلوب التغكير العثمي في التعامل مع الأشياء, 
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إتاحة القرصة للاطفال للإسهام في تحريرها وكتابتها. لآن ذلك يقري علاقة الطفل 
بمجلته. ويشجّعه على الكتابة باستمرار. ويكه على المتابعة والتواصل.. وكلما 
توغلت الجلة تي هذا الانجاء ‏ توغلت أكثر واكتر في اعماق الطفل القارئ » الذي 
يصيح مع مرور الأيام صديقاً دائماء وقارثاً ممتازاً يرتشف مواضيمها وقصصها 
ورسومها . وكم تكون فرحته عظيمة عندما برى موضوعه منشوراً وقد ذل باسمه 
الكامل , 

إت اشتراك الطفل في تحرير جلته: يعود على الطقل يفوائد جمة. تذكر منها: 

تأمين المنبر الذي يمكن للطقل ان يتحدث منه. فاتطفل مولع بالكلام والحديث 
التعيير عما يعتلج داخمل الطفل من مشاعر واحاسيس وطموحات واحلام- 

[ظهار الموهية الأدبية الي يتمتع بها الطغل؛ والتى قد تكون كامتة غير معروفة. 

تنمية هله الموهية عبر التدرهب على الكتابة باشكافا الخمددة تثرأ وشعراً. 

تقليد الكقاب الكيار وإسائيبهم: بحفظ تصوصهم تم إعادة صياغتها من جديد. 

نغاء شخصية الطقل: وإشعاره بالقدرة الذاتية على دخول معترك الحياةء وعماكاة من 
هم أكبر سنا وأكثر خبرة وتجربة. ١‏ 1 

رقع سوية اللغة تدى الطفل؛ وحكه على ان يكوت ملما يقواعدها ومتمكناً من أسس 
نوها وصرفها وبلاغتها. 

«دفع الطفل إلى المطالعة باستمرار: لاكتشاف ما هو جذيد يمكن تشره في الجلة كذلك 
لتحسين أدائه الأدبي الذي بتيح له قرصاً اكير للنشر. 

توجه الطفل إلى الكتابة في مجلتهء وتمتكه بهذه اهواية المفيدة والمائمة والشاتقة. 
ومحاولته إغناءها بض النظر عن الوقت الطويل الذي يقعنصه من اوقات كراشه.. 
كل ذلك يصرقه عن الالتقات إلى العادات السيثة أو الحوايات التي لا تعود بتفع آو 
فاكدة. 

التفاؤل بظهور شعراء أو باحثين أر كاب قصة يكن أن يكون غم دور كبير في 
المستقيل: فالبراعم الواعدة التي تكتب قي يلات الأطفال. تبتر حتماً مل هذا 
الظهردء الذي قد يكون له اروع صدى في الأيام القابلة!, 
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E n 
قضايا وإشكاليات حول أدب الأطفال‎ 


ه اولا : المقدمة 
» ثانيا : القضايا المتعلقة يآدب الأطقال 
-١‏ علاقة الطفل باللغة 
2- اكتساب الطقل اللغة 
3- علاقة اللغة بكل من التفكير والإبداع 
!- علاقة اللغة بكل من التفكير والإبداع 
ب- علاقة الغكير بالإبداع 
- علاقة اللخة بالإبداع 
4- اخيال وعلاقته بادب الأطقال 
- الخيال والطفل 
ب- نشأة الخيال العلمي 
ج- الال العلمي في الأدب الغربي 
د- الخيال العلمي في الأدب العربي 
٭- معادر آدب اغيال العلمي 
و- أهمية الخيال العلمي 
٠ه‏ ثالثا : بعض إشكاليات أدب الأطقال 
1- إشكالية مغهوم أدب الأطفال 
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2- موقع الأطقال في المجتمع وععلائة الراشدين يهم 

3- المزاوجة بين الأصالة والمعاصرة في كثير من الأعمال الآديية 
4- إشكالية التركيز على الماضي أو المستقبل و إهمال الحاضر 
5- إشكالية القيمة الأديبة والقيمة التجارية لكتب الأطفال 

6 إشكالية الإعلام وقضايا الطفرلة 

7- إشكالية التواصل بين المكتبات العامة والجمهور 

8- ضعف أداء المؤسسات التي تتعامل مع ثقائة الطقل 

9 الأدب الدغيل على أدب الأطفغال 

10- علاقة الدب با مرا حال العمرية للأطفال 





آآآ| لل سس سس اهايا وإشكائيات. حول ادب الأطفال 


الفصل السائس 
قضايا وإشكاليات حول أدب الأطفال 


آولاً, المقدمة 


على الرغم من الأهمية الكبيرة لآدب الأطقال + وعلى اترم من الدور الكبير 
الذي يديه في يناء شخصيات الأطفال بناء متكاملا ؛ فإن هذا النوع من الآأدب يواجه 
بكتير من القضابا والإشكاليات الي تفرض نقسها على كتاب ادب الأطقال . ومقدميه 
من آباه ومعلمين . وهذء القضايا والإشكاليات ٠‏ إضافة إل التخيرات السريمة الي 
تشهدها الجتمعات العاصرة تجعل من الاهتمام بأدب الطفل وثقافته هدقا استرانيجيا 
وتثمريا ٠‏ طالأطفال هم مستقبل الأمة وحملة إرثها وهويتهاء كما هم حاضرها الذي 
يمكس درجة تقدمها ومكانتها بين مصاف الأهم. 

إن كثيرا من اتقضايا و الإشكاليات المتعلفة يادب الأطقال ء و بالأطقال أتفسهم 
تطرح نفسها في أيامنا المماصرة ٠‏ تظرا للتغيرات الاجتماعية والاقتصادية والسياسية 
والثقافية البى حدثت في المجتمع ٠‏ ما أثرت قي كثير من المقاهيم » من بينها مفهوم أدب 
الأطفال + ومفهوم الطقل نقسه » مما جعل بعشى الحخصصين يتامل : هل يرجد ما 
نسميه أدب طقال ؟ وإن وجد قهل هو ذلك الأدب الذي كتبه الأطقال أنقسهم ام الذي 
يكتبه الكبار للصغار؟ وهل هو الأدب الذي بقرؤه الأطفال آم الذي يتناول عالم الطقولة 
وم يقرؤرء الأطقال ؟ هل هر ذلك الأدب الذي يصور الطفال أو موجهه ؟ وما هي 
أسباب عدم الاهتمام يهلا النوع من الآدب ؟ وهل استطاع أدبنا العربي العاصر ان 
يتفطن إلى هذه الفضية ويسعى إلى جاوز ذلك التقص ؟ وكيف كان ينظر إلى العلفل قي 
المجتمعاث القديمة؟ وما نصيبه في ترائنا العربي » وما شروط الكتابة لعفل وخصوصية 
النص الموجه له ؟ ( بو سقطة ٠‏ 2003 ) 
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هذء الأسئلة وغيرها جعنت من لدب الأطفال ذاه إشكالية كبيرة ٠‏ النقت إليها 
التخصصورن المهتمون بدراسات. الطقولة على وجه العموم » و لدب الأطفال على وجه 
الخصرص . فاحضموا هذه الأسئثة وغيرها مما يمثل بعض الإشكاليات الغامضة الي 
تحتاج إلى مواجهة شجاعة وصريحة + بغية التغلب على كثير من الفضايا والإشكاليات 
التي قد تعترض طريق المهتمين ادب الأطفال . 


اتيا : القضايا المتعلقة يادي الأطفال 

لمل من بين القضايا التي تطرح تفسها في هذا الام قضية الملاقة يبن أدب الأطقال 
واللغة العربية » و إلى أي مدى يمكن توظيف هذا الأدب في تتمية لغة الطفل » ولذلك 
رأيئا أن خصص جزء! من هذا الفصل للحديث عن أدب الأطفال واللغة ٠‏ وفيما ياني 
عرض لذلك : 
1- علاقة الطمل باللغة 

القضية الأول التى تثار هي عن علاقة الطفل باللغة » وهل وظيقة معلمة الروضة 
أو معلم المدرسة الابتدائية هي إكساب الطقل اللغة > !م أن الملقل قد اكب اللغة فيل 
أن ياتي إلى الروضة أو المدرسة » ولذا بتبغي أن تمند هذه الوظيفة إل أكثر من مجره 
الإكساب . هذا الأمر يقرض علينا ان تطل [طلالة سريعة على اثلغة ء ويخاصة اللغة 
العربية لتتعرف مدلوغا و أهميتها . وعلاقتها بتدريس ادب الأطفال : 

ولتقصيل ما سبق نقول : تعد اللغة أعظم هية وهبها الله عر وجل للإنسان 
فبواسطتها يتبادل الحديث والأفكار مع المحيطين به من أفراد مجتمعه + وباللقة يقفىي 
معظم حرائجه » ويجل مشاكله ء ويتلقى تراث آمته وبعبر عن نفسه وافكاره وانقعالاك > 
كما أنها وسيلته الأولى لتحصيل المعرفة وتوسيع خبرات حياته وكشف الظاهر المختلفة 
قي الوجود , (قتاوى - 1994 . 42-41 ) 

لذا احتلت الثغة من إنشائها وفى مجرى تطورها المكان الأول والأهم في حياة 
الإنسان وفى علاقانه بالطييعة وعلاقات الأفراد قيما بينهم ٠‏ قاهمية اللغة تنبع من كونها 
عورا أساسيا قي بناء الانان . وفى إبراز شخصيته والتعيير عنها كما أن غا أثرا كبيرا في 
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تكريته الفكري والاجتماعي والتقسي والقيمى . فهي !ساس النشاط الإتساتي اليناء في 
الجتمع كله فالتاريخ كله يقف وراء اللغة ( مسعود : 1991 141( 

كما تثعب اللغة دورا مهما في تحقيق المتزلة العليا تلإنسان بين الكاتنات الأخرى ٠‏ 
وهى على حلاف الأشكال الأخرى للحياة الإنسائية الآدوات الفعالة للتقدم والتطور. 
( يونس : 2001 . 32-20 » 


فمن لهم وظائفها ؛ إقامة علاقات اجتماعية ؛ تيادل الأفكار والمعلومات + تبادل 
الأحاسيس والمشاعر والتعبير عنها » الجيل والتوئيق وحفظ تراث الإتسان . 


كما أن اللغة في ابسط مفاعيمها هي وسيلة التقكير والتعيير وعن طريقها يقوم 
العقل تجميع وظائفه قي الغكير والتعبير > من إدراك ء وتخيل ٠‏ واستتياط ٠‏ وتحديد 
علاقات ٠‏ فاللغة تسق من الإشارات تستعمل للتواصل ٠‏ وبها القابلية للإنتاج واختراع 
الرموز. 

وتعد اللغة أرقى ما لدى الإتسان من مصادر القوة والتقرد + لأنه يمد الكائن 
الوحيد الذي يستخدم الأصرات النطرقة في نظام محدد ١‏ لتحقيق الاتصالل بين جتسه » 
فإذا كان أرسطو قال: ‏ الإتسان حيوان ناطق ' قإنه قصد من ذلك أنه وحده هو القادر 
على ترجة آفكاره إل القاظ وعبارات مفهومة لدى بنى مجتمعه . 

فاللغة تظام من الرموز الصوتية الاختيارية الثى يتعاون بواسطتها أفراد المجتمع + 
وهى ضرورية اللحياة البشرية ٠‏ وتتكون من الأصوات اللفظية الاتفاقية والتي يمكن أن 
تستخدم في الاتصال البادل بين جماعة من الناس ٠‏ وهى تعير عن الأفكار بواسطة 
آصوات الحديث المتجمعة داعل كامات تركيب داخلي جل ميث يرافق هذا التركيب ما 
تي المقول من أفكار (شحاتة : 1992 . 119 ) 

وحى وسيلة الإنان إلى تنمية أفكاره وتجاريه والى تهيجته للعطاء والإبداع واكشاركة 
فى تحقيق حياة متحضرة ء ولا تقتصر وظيفة الئغة على إمداد الفرد بالأفكار والمعلرمات 
وثقل الأحاسيس إليه ١‏ بل إنها تعمل على إثارة أقكارء وانفعالاته ومواقف ججديدة لديه 
تدقعه إلى احركة والتفكير . ( المعتوق ٠‏ 1996 : 36 ) , 
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الفصل السادس 


بما سبق ينضح أن اللخة تعد أداة الفرد للتعيير عن مشاعره 
وعواطقه واقکاره + وآداة للتعامل مع بيئته التي يعيش 


فبهاء وهى كلك بالنسية للمجتمع فهي آداة تربط أفراده 
بعضهم ببعض + بل هي من اهم عوامل التكيف مع 
اجتمع ومعايشة اقكاره واتجاهاله . 





وتكتسب اللغة إهمية خاصة في مناهج رياضس الأطفال ٠‏ حيث تحتل مكان 
الصدارة في التعليم في الطفولة المبكرة > وهى وسيلة اتصال » كما أنها الأسآس في تعليم 
الطفل العديد من المهارات والمقاهيم الخاصة بالعلوم الأخرى. (خليل: 1997: 10 ). 

وها يعنى أن الطقل يمد أن اللغة ترتبط يانه وحاجاته ارتباطا وثيقا عا يشكل 
حافزا له لاكساب اللقة . فالطفقل خلال الستوات الثلاث الأولى يكرت قد امتلك تاصية 
قاموس لغوى ضحم من الكلمات > وتعرف كثيرا من التراكيب والأساليب والقراعد 
اللغوية دون أن يكون هناك سعى غطط من جانبه ذلك . ولكن شعور الطفل بالحاجة 
إلى اللغة وارتياطها بمواقف حياته المختلقة ارتباطا تلقائيا غير مقتعل ٠‏ ودوث شعور عله 
بأتها مغروقبة عليه إضاقة إلى ما يلاقيه من تدعيم اجتماعي . كل ذلك مهد له أن يتعلم 
آاللفة دون بذل جهد كبر . (إيراهيم : 1993 > 22 ) . 

فعلاقة الطفل باللغة علاقة إتناجية استمرارية ٠.‏ وللغة فى علاقنها بالطفل أكثر من 
مصدر . قهي واحدة من وسائل التعيير الى يتعامل معها الطفل » وهى البوتقة التى 
تنصهر قيها خيرات الطقل وتجاربه » قاللغة مجموعة من الأصوات أو الإشارات أو 
الحركات أو التلميحات التى بها تدل دلالة يفهم متها شيء ٠‏ أما الكلام فهر تشكيلات 
لخوية وحدتها الكلمة ومن مجموعها يتشكل معتى يمسن السكوت عليه. (ابو السعد: 
994[ . 41 » 
2- اكتساب الطفل اللشّة 

السؤال الذي يطرح تفسه الآن هو : كيف يكب الطفل اللغة ؟ 


286 





قابا و[شكالياث حول أدب الأطفال 





للاجاية عن هذا الؤال نقرل : 

يبدا الطقل فى اكتساب اللغة من خلال اتصاله بالبيئة الثقافية بصورة عفوية تقرم 
على التقليد والحاكاة ؛ ثم يصير قادرا على إخراج الكلمات والجمل والتعابير بطريقة 
عشوية . ومن بين ما يعتمد عليه تطور لغة الطقل مستوى الثمو الجسمى والعقلى 
والاتقمالى والنشى + ما قى ذلك نمو أجهزة جسمه ذات العلاقة بعملية النطق ١‏ أما 
استخدام اللغة فاته يعتمد إلى حد كبير على تعلم الطفل الفردات الخاصة يلغته وطرق 
يثاتها قى اتساق لفظى . 

فالوظيغة الرتيسة للغة هى التغاهم بين الأقراد » د تحمل هذه اللغة المعلومات 
والأفكار والمشاعر . ويشير بياجيه إلى أهمية الحاكاة فى مرحلة الثمو الخسى والحركى ٠‏ 
فى اكتساب اللغة وتتوقف قدرة الطفل على الماكاة على مستوى نوه العقلى ٠‏ ويكرر 
الطقل فى مرحلة ما قبل المقاهيم ( 2- 4 ) سئوات الكلمات ١‏ وبربط بين الكلمات 
والأشياء الممسوسة ويجاكى الألفاظ الصحيحة .( بدير و صادق : 2000 ٠‏ 34) 

ويعتمد الطقل فى اكتسابه اللغة على آمور ثلاثة (يونس وآغيرون: 1996ء 105) : 
ه التمو العرقى ٠‏ أى القدرة الطقل على التعرف وتمبيز ما حوله من عناصر البيثة . 
» نو القدرة على تبيز وقهم الكلام الذى يسمعه من الآخرين . 
. بمو القدرة على إنتاج آصرات الكلام الذي يتطابق مم اتماط كلام الكبار . 

وإذا كان طفل الروضة أو الصقوق الأول من مرحلة التعليم الأساسي يتسم 
بالثمو السريع قى مهارات اللقة ؛ وذلك لاتساع خبيراته وامتداده قي بيئته ء قمن الضرورة 
بمكان التركيز على تتمية قدرة الطفل على الحادثة + لتتمية جهازه السمعي والصوتي ٠‏ 
وكدلك تدريبه على ترديد يعض الأغاتي ذات المقطع أو المقطعين لتتويع الأصوات التي 
تتيه جهازه السمعي البصري وأيضا إثاحة الغرصة أمام الطقل للتعيير بالأصوات 
والكلمات عن حاجانه وتدريب الطفل على ذكر ما يترتب على ذكر فعل معين وتدريبه 
على الإجابة عن اسئلة تبدا ب ( من »ء ملذا » لماذا ؟ ) . (إبراهيم : 1993 ء 111 ) 

كما يجب تشجيع الأطقال على التحدث مع الكبار » والتحدث عن أنفسهم 
وخبراتهم ونشجيعهم على الاستماع التشط ء وعقد المحادثات العبائية واستخدام اللقة 
استخداما وظيفيا في المواقف الاجتماعية . 
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عا سبق يتضح أن الطقل يتسم بالنمو السريع في 
اكتسابه مهارات اللغة ؛ لذا لزم التركيز على مداخل 


لدمية تلك المهارات من خلال الاستماع واكلام ٠‏ 
وصولا إلي الإنتاج والإيداع اللخوي النشود . 





3- علاقة اللغة بكل من التفكير والإيداع 

آ- علاقة اللغة بالطكير : اللغة فدرة ذهنية ؛ تكون من مجموع المعارف اللغوية 
الممثلة قي المعائي والمقردات والآصوات والقواعد الثى تنتظمها . قهي تتولد وتنمو قى 
دهن ناطق أو مستعمل اللغة » قتمكته من إنتاج عبارات لغته كلاما أو كتابة » كما تمكنه 
من فهم مضامين إتتاج أفراد مجموعته هذه العيارات وبذلك توافر الصلة بين قكرة 
وآفكار الآخرين 

فهى تنمو مع التمو العقلى فهى مظهر من مظاهره وهی فى نفس اوقت عامل 
مهم فى التمو العقلى ؛ إذ يمد اكتساب الإنسان الكلام اكتسابا لأداة ثميتة من أدوات 
التفكير . ومن ثم تريد إمكاتياته العقلية زيادة كبرى حيث تزداد جل الطفل من حيث 
الحجم والتعقيد كلما تمكن من التاحية العقلية . (غام : 1995 . 21 ) 

وهناك وجهات نظر عديدة لتوضيم العلاقة بين اللغة والتفكير . ولتوضيح ذلك 
كن القول : إن الطفل يعبر عن أفكاره ويستقبل افكار الآخرين عن طريق اللغة أولا ء 
لذا فإن اللغة الصيقة بالتفكير والوحنات اللغوية التى يستخدعها الطفل لحا معانيها 
والمعنى فى حد انه مظهر فكرى ٠‏ والطفل الوليد حين يصدر إصوانا لفظية دون أن 
يكون لما معنى لا يكن النظر إليها على أنها تعبر عن فكر : ولكن ما إن بيدأ بإصتار 
الكلمات دات المعلى قان هذا يعنى أنه يد تعييره من خللانهًا ومن جاتب آخر فان 
استجابة الطفل للرموز اللغوية تنطوى على قيامه بعمليات عقلية معرفية كثيرا ما يكون 
التفكير واحد منها. 

فإتتاج اللغة كلاما سيد على التفكير : قاللغة ليست معرفة » وما هي بمعلومات » 
وإنما هى أمور تحت الكلام وتحت الكتابة » وعلى اساسها يج الكلام وتكون الكتابة 
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قالمقصود بإنتاج اللغة استختام معايير ونظم عقلية هى نقسها المعابير اللغوية فى نطق 
المنطوئات ؛ حيث إن التطق الصحيح لقكلمات يعنى أمرين مهمين وضوح العايير 
العقلية ء والتلاؤم بين هذه المابير والأصوات المنطوقة . (عسر : ٠1999‏ 39 ) 

وكذلك التطورات اللغوية التي تطر] على ماموس الطفل لايد أن يصاحيها مو 
عقلي ما دامت اللغة قكرا واسلوباء فاللقة تسهل عملية التفكير وتمح بان يكون 
التفكير أكثر تعقيدا وكفاءة ٠‏ 

قالصلة وثيقة بين اللغة والشكير فيتوقق التفكير إلى حد كبير على الصور اللقظية 
البصرية والسمعية . فاللغة تمثل عونا كبيرا على الشكير وعلى تنظيمه وتسييره وتوضيحه 
قاللغة وسيلة تمثيل الأفكار . وكلما زاد الثراء التغري » توقرت الكلمات المعيرة عن 
الآشياء والفاهيم ذادت قدرة القرد على التفكير والتعيير وتقل الأفكار . ومن ثم قثقدم 
الفكر مرتبط اشد الارتياط بثراء الثغة » كما أن ضحالتها والفقر قى ألفاظها من العقبات 
الرتيسة فى طريق التفكير وغوه وتطوره ( نجيب : 1996 > 85 )ء قالئغة هى الوعاء أو 
اللظهر الخارجى الذى يتم تقديم الفكر من لاله ٠‏ وآن ما يدور بخلد الإنسان يمكن 
التعبير عنه بأكثر من وسيلة » إلا أن التغة هي أكثر الأدوات شيوعا فى التعبير عن الفكر. 

ولقد أكد ذلك عالم التفس (سانتس ءا«د5 ) بقوله : إن التفكير يملق الكلمة: 
وهى بدورها خالقة التفكير ء كما أكد الإغريق والرومان على العلاقة الحميمة التى تربط 
بين اللغة والتفكير ٠‏ فالفلاسفة واللغويون ما يزالون يرددون مقولة أرسطو ليس ثمة 
تفكير بدوت صورة ذهنية » وقي مقدمة هذه الصودة الذهنية الرموز اللغوية . 

ولعلل الشاعر العربى كات مترجما أمينا هذه الثقولة حيدما قال : 

إن الكلام لفى الفؤاد وإنما جحل اللسان على الغؤاد دليلا 

فاللغة تلعب دور! جوهريا قى الفكر سراء أكانت وعاء لتوصيل الأفكار أم آداة 
التعبير عنها . أم رداء لما ٠‏ فعندما يفكر الإنسان يستخدم الألفاظ والججمل والتراكيب 
اللغرية الثى يستخدمها فى كلامه وكثايته ويستمع إليها من الآخرين ٠‏ ولعل ما يؤكد 
الصلة الوثيقة بين اللغة والتفكير ما نجدء فى أحاديثنا اليومية من مثل : “لا ابيد الفاظا 
للتعبير عن آرائى ' لو ' لا تسعفنى اللغة قى تقل مشاعرى وافكارى * 
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الفصل السادس 
كذلك غو تفكير الإنسان ودقته يؤدى إلى دقة تعبيره + وبالدالي تمكس دقة تعبيره 

دقة تفكيره » أى لن هتاك معامل ارتباط يبن لقة الفرد + ومستوى تفكيره . فاللفة آدلة 

يتعرف بها الطفل الواقع ٠‏ وكذلك أداة لتحديد افكاره التى يصوغها في كلمات 

لتوصيلها إلى غيره ‏ 
ونظرا لأهمية العلاقة بين الفكر واللخة ظهرت نظريات تفسر هذه العلاقة متها + 

* نظرية العزل التام المطلق بين الفكر واللغة : وينكر أصساب هذه النظرية وجود لى 
صلة عضوية بين اللغة والقكر ٠‏ ويرجع هذا إل اختلاقهم فى الطييعة الوظيفية 
للغة. 

» نظرية العلافة التامة بين الفكر واللغة : يؤكد أصحاب هله النظرية ان اللقة جزء لا 
يتجزا من الفكر وهى مظهر من مظاهر التفكير الإنسان , 

* نظرية فيجوتكى 319ه0ع:ز/ : الي تؤكد أن اللغة تعد الجانب الاجتماعي قى 
تهسيد الفكر الإنساني ٠‏ وتؤكد أن التلاحم العضوي بين الفكر واثبيثة الخارجية لا 
يتم إلا عن طريق اللعة التي تعكس الرموز والصور الذعتية والمقردات والمقاهيم . 


عا سيق تضم العلاقة الوطيدة بين اللغة والغكير ٠‏ 
فالشكير لغة خير متطوقة > فإذًا أرادت تلك الأفكار 


اروج من عقل الطفل : فتخرج فى شكل لغة متطوقة: 
فاللغة تكسو الأفكار ثوبا من الوضوح والواقعية . 





ب- علاقة التفكير بالإبداع : 

التفكير: يعنى تقليب النظر فى مظاهر الخبر الماضية داخليا > أو سلسلة من 
الأفكار. أو هو عملية إثارة فكرة أو أفكار ذات طبيعة رمزية مبدؤها عادة وجود مشكلة: 
وتنتهى ياستنتاج أو استقراء . (عبداهادی : 1999 . 16 ) 

مفهوم الإبداع ومستوياته : ورد فى لسان المرب ( ابن متظرر : 1979 » 229 - 
1 ) : تعبير أبدع الشئ يبدعه بدعا جعنی انشاء وبدآه » وأبدع الشيء ٠‏ بمعنى اخترعه 
على غير مثال سابق . وقى معجم الفاظ القرآن الكريم ( ج2 82 ) : ابدع الشيء بدعا » 
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وابتدعه ٠‏ نشاه ويدآء على غير مثال + ومن ذلك ما ورد فى القرآن الكريم ( بدي 
الكمنوئب وآلأزض ) |القرة: 6117 ٠‏ أى ميدعها وموجتها ٠‏ والبديع من اسماء الله 
الحسئى ؛ وممتاه المبدع » أو أنه يديع فی نفسه لا مثل لله 
وررد قى قاموس وبستر ( 1995 : بإمقصولع01 (Webser‏ آن الإبداع Creation‏ 
يرجع إلى المصطلح اللاتيتى © جعتى الثمو أو سبب التمو + والفعل الإنجليزي يبتع 
عد" ١‏ أي أنه ياتى باتشيء إلى الوجود ؛ ويدقع به إلى التحقق فى الوجود ٠‏ والصقة 
مبدع ما » وهو من جلك أو يستحرذ على القدرة الإبداعية Abîlîty‏ محلاست © ١‏ 
التى تجعله كفئا لإتتاج العمل الإبداعي ١‏ والاسم واه إبداع ويشير إلى آن يكون 
الشخص ميدعا أو هو القدرة على اغبلق The Ability of Creative‏ , 
ولقد تعددث مفاهيم وتعريفات الإبداع . واغكلف الياحثون في وضع تعريف 
جامع مائع له » ولعل السر فى ذلك برجع إلى محاوثة الباحثين صياغة تعريفاتهم الخاصة 
الي تؤكد رجهات نظرهم المختلفة حول الإبداع من جانب + وتعقد هذا ا موضوع من 
جاتب آخخر . 
لذا ققد كام الملماء بتصتيف التعريفات المختلفة للإبداع وحصرها ضمن أربعة 
أتجاهات رئية وهى ؛ 
٠.‏ تعريغات محررها المناخ الذى بقع قيه الإبداع ؛ ويتبناها علماء الاجتماع وعلماء الإنسان 
٠‏ تعريقات عورها الإنان الدع بخصائصه الشخصية والتطورية والعرقية ويتبناها 
علماء تفس الشخصية . 
» تعريقات عورها العلمية الإبداعية ومراحلها وارتباطها لحل المشكلات واغاط 
التغكير ومعالجة المعلومات ؛ ويتبئاها علماء نفس المعرقة . 
© تعريقات عورها النواتج الإبداعية والحكم عليها على !ساس الأصالة والملاءمة > 
وهذه التعريقات هى الأكثر شيرعا بين الياحثين لأنها تمكس الجانب المادي 
الملموس لعملية الإبداع ‏ ( جروان : 1999 83 ) 
بل لقد تطور الأمر بحيث أصبح بعض العلماء يطالبوت بضرورة وجود علم خاص 
بالإبناع يسمى بعلم الإبداع ( «ه‌اا«ء٣١)‏ يسهم قى تكوينه علماء التفس والاجتماع 
والتربية والآداب والقلاسقة وكل من له صلة بالإبداع. (العتاني : 1995 5 ) 
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ونظرا لآن مفهوم الإبداع مفهوم وآسع وعميق ٠‏ فهو بمتد تيشمل الاختراعات 
والاكنشاقات العلمية. والابتكارات» والإبداعات الفتية والأدبيةء كما أته يشمل أيضا 
على التجديدات الأصلية على مستوى السلوك والعلاقات الإتساتية والاجتماعية؛: ٠‏ 
للك سوق عرض فيما يلي نماذج لبعض تعريفات الإبداع المختلفة: 
تعريقات تركز على المناخ الذى يقع فيه الإبداع؛ إن المماخ الإبداعي فى معتاء 
الواسع يعنى الوسط المباشر والتأثيراث الاجتماعية والنقسية» والاقتصادية: والتربوية» أو 
هي كل ما حيط بالفرد من امور اجتماعية تسهل أو تميط التفكير والأفعال الإبداعية . 
وهذا يعنى أن وجود اليدع أو الموهوب فى ية تربوية منشطة لإمكانات الإتسان 
وقدراته الإبداعية. تطلق طاقاته و[بداعائه. آم إا وجد فى بيئة معوقة للإبداع فستكون 
حجر عثرة فى طريق اتطلاق الطاقة الإبداعية أو تعثرها . 
وانطلافا من ذلك يرى أتصار هذا الاتهاه أن الإبداع ظاهر؛ اجتماعية وذات محتوى 
حضارى وثقاقى ٠‏ وهتاك من بری أنه ينبغى أن ينظر إلى الإبداع على أنه عملية تنمبة 
تتحكم فيها الظروف والبيثة الحيطة » وهو كأى سلوك آخر تحدده عوامل عدة بعضها 
مزاجى ويعضها الآخر وجداتى ؛ كما تمدده ايشا عوامل استماعية واقتصادية وتقافية 
عزيزي القارئ تذكر أن الإبداع يتطلب مناخا ملائما 
يمكن من خلاله استخدام كل الامكانيات والوسائل 


والأساليب والأنشطة والتجارب. والتدريب على 
حل اللشكلات: كى بخرج الإبداع إل الثور . 





تعريفات تركز على الشخص البدع : إن البدع هو ذلك الشخص الذى يظهر 
مرونة أكبر تو تمثيل المواقف والأحداث بطرق أكثء وبسرعة أكير من الشخص غير 
البدع ء أو هو ذلك الشخص القادر على اختراغ حلول للمشكلات الى تراجهه + 
والاستفادة من العلومات والخبرات التى تتجمع لديف وإيجاد الروابط بين هذه 
' المعلومات. ( نشران : 1993: 39 ) 


قضاها و[شكاليات حول ادب الأطفال 


ويبرز «جليفورد) لبرز سمات الشخص اليدع فى تعريقه للإبداع بأته : سمات 
استعدادية تضم طلاقة التفكير ومرونة التفكير ء والأصالة » والحساسية للمشكلات + 
وإعادة تعريف المشكلة وإيضاحها بالتصيلات» ومن هنا فاللبدع فى نظر (جليفورد) هو 
الذى يتمتع بقدرات الإبداع » أو بإحبدى هته القدرات كالرونة او الأصالة أو الطلاقة »> 
أو غير ذلك. 

ومن القرائم التى تلخص خصائص الأشخاص البدعين قالمة للباحثة (كلارك» 
تضمتت مايلى : (93 ,1992 :غامدا©») 
٠‏ الانضياط الذاتي والاسطلالية 
«٠‏ القدرة على مقارمة الضغرط الاجتماعية 
. 





القدرة اتمالية على التذكر والائتياء للتفاصيل 
تحمل القلق والخموضصس 
* اليل للمغامرة 
> تففيل المائل المعقدة 
» تراقر قاعدة معرفية واسعة 
تذكر - عزيزي القارئ - إن الدع هو ذلك الشخص القادر على 
اعتراع حتول للمشكلات الي تواجهه » والاستفادة من المعلرمات 
والخبرات التي تتسجمع لديه: وإجياد الروابط بين هده العلومات 






تعريقات ترك على العملية الإبداعية ؛ إن عملية الإبداع هى فعل أو تشاط تفسى 
اجتماعى كلى يقوم به الإتسآن المبدع. وعترئب عليه ظهور متتج إبداعي جديد يتميز 
باليدة والأصالة والماسبةء وهذه العلمية هى مزيج من النشاطات المعرقية والمزاجية 
والدافعية والأدالية والاجتماعية + التى يقرم بها البدع وهر فى سبيله للوصول إلى هدفه 
وهو النتج الابداعى الذى يقوم يعد ذلك بتوصيله فى شكل رسالة أو منتج إبداعي 
مناسب إلى الآخرين -( عبد الحميد 1995ء 19-18) 

لذا قد اهتم علماء النفس بدراسة هذء العملية وتمليلها » وععاولة التعرق على 
مرإحلهاء وذلك لتعقد هته العملية؛ فهى تشبه إلى حد كيبر العملية التي يمر بها نشرء 
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الجنينء من تكوبن بدائى بسيط إلى تكوين كامل ٠‏ وهكلا الأعمال الإبداعية العظيمة قد 
تكرت قكرة على غاية من الباطة:. يلتقطها المبدع فيحتفنها من رحم إفكاره وخبراته 
وثقافته وإضاقاته اليومية وعناءانه ليخرجها بعد ذلك فى إحسن وأروع تكوين . 

ومن أنصار هذا الاتهاه (تورانس 27036 الذى بركز على العملية الإبداعية فى 
تعريقه للإبداع ؛ حيث برى أنه عملية تحسس للمشكلات والوعى بها وبمواطن الشضعف 
واتفجوات والتناقر والتقص فيهاء وصياغة فرضيات جديدة باستخدام المعلومات المترافرة: 
واليحث عن اغلول؛ وتعديل الفرضيات عادة وقحصها عتد اللزوم وتوصيل الننائج . 

وكذلك (والاس ١٥«اله۷)‏ الذى يقدم ثعريفا للإبداع من خلال المراحل الأسلسية 
التى جر بها المبدع متف بداية العمل الابذاعى وحتى اننهاثه والتى تتمثل فى أريع مراخيل وهى. 
٠‏ التهيؤ والإعداد Preparation‏ 
» الاعتمار أو الاحشضان ممااةطدعم1 
٠‏ الإفام او الأشراف Iamînaton‏ 
ه التحقق Verification‏ 

غير أن ( روسمان 80630058) قدم عرضا آخر لمراحل العملية الإبداعية من ححلال 
دراسة إجراها على سيعماتة عالم ومكتشف ؛ حيث حدد المراحل الآئية د 


الإحساس بوجود صعوية أومشكلة 

فحص المملومات وكيفية استخدامها 

جملة الجلول المطروحة 

قحص الخلرل وتقدها 

صياغة الفكرة الجديدة 

إن هذه المراحل تتدال وبمتزج > وليسث مراحل متقطعة + وقد تجتمع هذه الراحل 
جيعها فى لحظة الإيداع بدرجات متفاوتة » ويؤكد بعض العلماء أن مراحل الإبداع لا 
تحدث بطريقة متنظمة بيرز فى أثنائها الإبداع ؛ بحيث لا نستطيع أن نظف فى آية مرحلة من 
العملية الإبداعية. بل نعجز اما من رد أى متصر إبداعي إلى أصله أو مبعثه . 
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تعريقات تركز على الناتج الإبداعي: الناتج الابداعي : هر الشيء اللموس الذي 
يصل للآخرين ويستفيدون ٠‏ ويتخذ صورا مختلقة معروفة لديه ؛ وهتا يعنى أن الإبداع 
يكمن فى الإنتاج الإبداعي الذي يتتجه المبدع ٠‏ بعد مروره بالعملية الإبداعية ويتميز 
بالجدة والأصاتة . ومن أتصار هنا الانجاه (فيرثون «ددت 1) الذى يرى أت الإبداع هر 
قدرة الغرد على إنتاج افكار أصيلة أو جديدة > والقدرة على إعادة التنظيم وإصدار 
إبداعات أو متجزات فتية اصيلة يقبلها الخبراء لأنها ذات قيمة علمية أو فتية أو اجتماعية 
أو تكنولوجية, (94 ,1989 :مصد6) 

ويضق معه (خير اله) فى أن الإبداع هو قدرة الفرد على الإنتاج إنتاجا يتميز باكر 
قدر من الطلاقة الفكرية والمرونة التلقائية والأصالة والتداعيات اليعيدة وذلك كاستجابة 
اشكلة أو موقف مثير (عيسى: 1994ء 24) » وكذلك (والس عددااد]8؟) قى أن الإبداع 
هو عمل هادق يقود إلى نواتج إصيلة وغير معروفة سابقا. (38 ,1989 :عمملاه11) 

ولكي يكون الإنتاج إبداعيا لابد أن تتوافر فيه مجموعة من السمات وهى: 
*ه أن يكون جديدا ميتكرا اصيلا بالنسبة لحضارة معيئة أو بالتسبة للجنس 

البشرى أو بالنسية للمجتمع , 
» لن يكوت استجاية لشكلة معيئة أو انه يقدم حلا لمشكلة معينة يعاتى منها 
إن يكون مرضيا وعقبولا من التاحية الجمالية . 
إن یکوت مستمرا قى مجاله . 
أن يكرن قابلا للتطور , 
أن يكوت فادرا على التعبير بشكل دقيق عن التجرية الذاتية . 
وبعد هتا العرض لتعريقات الإبداع من أبعاد وزوايا مختلفة > مكن تعريف الإيداع 
يانه روج عن المالوف » والإبداع بالمفهوم التربوي عملية تساعد المتعلم على أن يصيح 
أكثر حساسية للمشكلات وجرانب النقص والثمرات فى المعلومات » واختلال 
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الانسجام؛ وما شاكل ذلك. وتحديد مواطن المصعربة ٠‏ والبحث عن حلول وصياغة 
فرضيات ١‏ واختيار هذه الفرضيات وإعادة صياغتها أو تعديلها » من اجل التوصل إل 
نتالج جديدة ينقلها المتعلم للآخرين . ( جير > 2006 10) 


مستويات الإبداع ؛ لقد حاولت كثير من الانجاهات والدراسات تقسيم الإبداع إلى 


مستويات ٠‏ وقد اقترح (تايلور) خس مستويات للإبداع وهی : 


الإبداع التعبيرى 6:4308م8 : ويعتى تطوير فكرة أو توائج مزيدة بغض النظر عن 
نوعيتها أو جودتهاء ومثال هذا النوع من الإبداع الرسومات العغوية للأطفال . 
الإبداع القنى أو المنتج »دلاوم لمعقوطعم7 : ويشير إل البراعة قى التوصل لل 
توائج من الطلراز الأول ومثال ذلك تطوير آلة أو لوحة فنة . 

الإبداع الابتكارى #«ننمعدم1 : ويشير إلى البراعة قى استخفام المواد لتطوير 
استعمالات جديدة ها دئون أن بمثل ذلك إسهاما جوهريا فى تقديم أفكار لو 
معارف أساسية جديدة: ومثال ذلك ابتكاراث 'وديسون وماركوتى ‏ 

الإيداع التخيلى ع«قادهنههمة وهو أعلى مستويات الإبداع ولندرها ويتصقق فيه 
الوصول إلى مبدا أو نظرية أو اقتراضى جديد كليا كم ظهر ذلك فى اعمال اينشتابن 
وقرويهد . 

الإبداع الانبثاقى #تتذيع:57: ويعتى اتبئاق ميدا او افتراض جديد ماما ينبثق عن 
المستوى الأكثر اساسية والأكثر تجريدا » ومن أمثلة ذلك مذهب بيكاسو فى القن 
التشكيلى. 

وعناك من قسم الإيداع إلى مستويات ثلاثة وهى : 

مستوى الإبداع الفردي - السيكولوجي: وهو المستوى الأول للإبداع الو قامدة 
الأساس وييدا فى المراحل الأولى من الحمر؛ وهو ما يعتبر بمثاية مؤشر لإبداع لاحق 
حقيقي . 

مستوى الإبداع الثاقد : وهو خطوة متقدهة عما سبق ء فهر يقوم على تفكير يجاوز 
التميير المر ؛ حيث يتنقد وينقض أسس التظم القائمة للأشياء ‏ وهذا المستوى ليس 
أكثر من جسر بمهد الطريق نحو [بداع أكثر نضوجا وتميزا , 
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« سترى الإبداع الخلاق أو العبقرى: وهو أعلى مستويات الإبداع وأكثرها نضجا 
واصالة ٠‏ قهو لا بتوقف عند مجرد تجميع ورفض النظم القائمة بل يسعى للاتطلاق 
منها أو من النظم البديلة التى يتصورها المنطق فى المستقبل ؛ قيتيح سبيلا مم يطرقه 
اد من قبل ويتخل بداية جذرية تختلف عن الحاضسر وعن كل ما يتوقعه الناس. 
(درويش: 1983 26) 

. وكما أن للإبداع مستويات ختلقة ومتعددة ؛ فإن له أيضا أنواعا متعددة + فالإيداع 
العلمى يختئف عن الإبداع الأدبي »> ويختلف الإيداع قى امال الواحد » حيث تتمايز 
الأنواع والأشكال المختلفة للإبداع وققا لنوع العلم أو توع القن . وقى الوقت ذاته 
يمكن لفرد أن يكرت ميدعا فى مال ؛ لكته فى مجالات أحرى يظهر التزاما ومجاراة 
ودافعيه بسيطة وقلة أهثمام ( روشكا > 1989 108) 
مكونات الإبداع : 
الطلاقة 'جعسا: هى القدرة على استقعاء أكبر عدد ممكن من الاستجابات 

الناسبة قى قترة زمنية محددة أشكلة أو موقف مثير ء وهناك أنواع متعددة منها طلاقة 

الكثمات والطلاقة التعبيرية والفكرية ‏ 

وتتخذ مقاييس القدرة على الطلافة اشكالا عدة منها مثلا ( سرعة التفكير بإعطاء 
كلمات فى نسق عحدد » بيدا مثا تحرف أو مقطع معين أو إضافة كلمات حسب متطليات 
معينة كالقدرة على ذكر أكبر عدد من أسماء الجمع ٠‏ أو الحيوانات أو أكبر عدد من 

العناوين القصة ما ) . ( [براهيم : 1998 + 26 ) . 


تذكر أن الإبداع تحط من آماط التفكر . يسعند على 
الخبرات المرجودة فى الذهن » ثم يقوم يصياغة تلك 


الخبرات صياطة جنيدة متفردة وغير مسيوقة . 





جح“ علاتة اللعة بالإبداع: إذا كان للإبداع اشكال متعددة يجب تنميتها + فزت تنمية 
الإبداع من خلال اللغة يعد هدفا أساسيا من الأهداق التى تسعى إلى تحقيقها ء إذ لم يعد 
ينظر إلى تعلم اللغة على أنه عملية آلية تمطية » وما على أنه عملية تواصلية » وأن تدريب 
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الطلاب على استخنامها وإصدار بدائل ممتلفة دون التقيد بأشكال ثابتة للتعبير اللقوى + 
وإطلاق حريتهم فى الإبداع والتركيز على المهارات العقلية وتئمية التفكير الابتكارى 
عتدهب وعدم الاقتصار على مهارات التذكر والحفظ . ( طعيمة وآخرون : 990| .7 ) 

فالتغة تعد وسيلة الإبداع اللقوى وأداة الكتابة الإبداعية وإتقانها صرورة لازمة ٠‏ 
لمذا فإن النقاد العرب واتقدامى شبهوا الإبداع الأدبى يعربة يمرها جرادان أحدهما 
الالخام والآخر اللغة . (ذهئي : 1988 . 89 » 

قاللغة الإنسانية ذات قدرات إبداعية لا حدود اء فالإنسان يستطيم أن يركب من 
الأصوات المفردة التى ليس قا معتى فى ذاتها عددا لا يحصى من المفردات» ويستطيع أن 
يكون من مفردات اللغة المختلقة عددا لا يحصى من الجمل وهى بذلك تساعد أيناؤها 
على ابتكار تعبيرات جشيدة ل يسمعوها من قبل . 

وباثتاق فزت اللغة تسم بميزة اساسية من حيث إنها ترقر للمتعلم الوسائل اللازمة لكى 
يعبر بصورة غير متناهية عن أفكار متعددة حيث تتكون اللغة من تنظيم كلامى منفتح مننظم 
يتيح للمتعلم إنتاج عدد غير متناه من الجمل والتعبير عن الأفكار الجديدة. وعلى تفهم 
التعييرات الفكرية المتجددة فى إطار لته » وعلى حد قول أحد الباحثين إن متكلم اللقة 
قادر على التطق ممل جديدة لم يسيق له قط سماعها من قبل ء وكلما عكفتا على دراسة 
اللغة لقعت هذء القدرة الإبداعية انتباهتا ‏ (عيد الوهاب: 1999. 141-150) , 

كما يرتبط المظهر الإبداعي قى اللغة ارتياطا عمليا يالكقاية اللغوية التى يمتلكها 
كل إنسان يتكلم لغة معيتة والتى تيح لكل من يعرف لخته أن يعبر عن عدد غير محدود 
من الأفكار الجديد؛ الملائمة لظروف جديدة» وذلك باعتيار آن الإنسان قادر على إنتاج 
العديد من الجمل التتاهية بواسطة عدد ممدود من القواعد ومن المفردتت اللغوية والتى 
تشكل آداء القرد الكلامى ١.‏ التاصر . 2000 > 141 ) , 

فالإبداعية فى اللعة -إذن- هى القدرة على إتثاج عدد غير محدد من الجمل 
المتجددة بصورة داتمة؛ كما أثها -فى الوقت تفسه- المقدرة على تقهمها ء كما يمكن 
القول ايا أن الإبداع قى اللغة هو عيارة عن تجميع لفردات مألوفة فى صياغة جديدة 
غير مسبوقة » قالإنسان يستطيع آن يصع الكلمة الواحدة فى عدد غير مثناه من الجمل. 
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حتى ليحدث فى حالات كثيرة أن تمن صيافة بعيدة عن الالوف ولكتها مؤدية للمعتى + 
ذلك هو سر الإبداع فى أبسط صوره وفى أعلاها . 

وبالتالى فإن اثلغة تحمل قى طياتها سر إبداغهاء فهى من خلال مفرداتها وجلها 
واقكارها وتعييرالها قادرة على تجديد تفسها باستمرار + لذلك كال احد الباحتين أن اللغة 
والإبداع بيتهما علاقة وثيقة تتضح فى استخدام المتعلم لغة بصورة دائمة ومتجددة ما 
يؤدى إل الإبداع قيها , (763 ,1998 :0100) 

ومصدر الإبداع قى اللغة يرجع إلى طبيعة اللغة الإنسانية ذاتها ١‏ فهى تتكون من 
مجموعة لا مثناهية من الممل والتراكيب والتنظيم التغرى. كما أنها مرنة ومتغيرة وتحتمل 
الإضافة. والإقصاء قى القردات والتراكيب والدلالات. وهلا يمكن ملاحظته عند 
مقارتتتا معانى الكلمات فى المعاجم القديمة بممانيها الحاضرة فى كل لخة من اللغات . 
(الخيتى: 1988 141) 

ومن هنا فالاستعمال الطبيعي لثنة > هو استعمال حركي متجدد مما جعل 
تشوميسكى يقول إن اللغة ماهي إلا عملية ابتكاريه إبداعية ' 

فصلة الإبداع ياللغة تنميز بالتترع والتلازم . ذلك أن الإبداع فى أبسط مفاهيمه 
وأدقها هو الكشف عن علاقات جديدة وعملية الكشف هذه صغة ملازمة للعقل 
الإناني تعينه فى إثراء الصراع الدالم استجابة لحثمية التقيير من أجل التكيف مع 
الواقع فالإنسان كائن عقلى» ويعقله -دائما- يفكر فى وسائل تكيفه مع الييئة الجديدة 
فى عملية إبقاعية فالإبداع شى مهم وضرورى من أجل إثراء اللغة لتحشيق غايتهاء 
وأداء دورهآ الطبيعى كوسيلة للتفكير والتجبير . 

ما سبق يتضح أن اللقة هى الوسيلة التى تعبر عن تفكير الأشخاص وتبرز مدى 
إبداعهم وصياقتهم الأشياء صياغة جديدة ء فهى الأداة المنطوقة فيها » ويعد ذلك الأداء 
معيرا لخروج الإيداع عن حيز اتواقع ٠‏ فلولا اللغة المنطوقة ما أطلقنا الحكم على 
الأشخاص بأئهم مبدعون , 

ونظرا لآن اللغة تستخدم من خلال أوعية واشكال غتلقة ؛ من بيتها القصة 
والمسرحية والأنشودة والطرفة ١‏ والنادرة والمقال » وغير هذه الأشكال . فإن كل شكل 
منها يرتبط ارتياطا وثيقا بعملية الإيداع ١‏ ولتأخذ مثلا تذلك » القصة . 
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قالقصة ها دور كبير قي ثنمية مهاراث الإبداع يصفة عامة . والإبداع اللغوى 
بصقة خاصة ٠‏ وكذلك لإبداع الطقل ل فيها من متعة وجمال يشفف به الطقل ويشده إلى 
عاثها ؛ فهى تطلق العنان تلطقل كى بقكر ويتخيل الأحداث والمواقف والشخصيات 
ويكون ذلك بمثابة امثير الذي يدفعه إل الإبداع : وفيما يلي عرض كهارات الإبداع 
النغوي التى كن تشميتها من خلال القصة ‏ 

الطلاقة: وتعتى تي إطار البرئامح الحالي - قدرة الطقل على إثناج أكير عدد من 
الاستجابات اللخوية المناسبة في فترء زمية عمددة استجابة لمشكلة لغوية أو مثير لقوى . 
ومن اهم مهاراتها الفرعية :- 
٠ه‏ أن ياتي الطفل بأكبر عدد من العناوين الناسبة لقصة أو موضوع ما . 
٠‏ أن يتخيل الطفل أكبر عدد من التهابات المتاسية لقصة ما 
» إن ياتي الطفل باكبر عفد من التعبيرات المعبرة عن أفكاره الواردة بقصة أو موضوع ما , 
. أن يؤلف الطفل أكبر عدد من القصص باستخدام عتاوين معطاة له . 

المروتة :4الةطاك731 : وبقصد بها قدرة الغرد على تغير الزاوية الذّهئية التى ينظر 
من غرلالما إلى الأشياء والمواقف المتعفدة ‏ 

والمروتة = تعبى فى في إطار البرنامج الخالي - قدرة الطفل على إتتاج أكير عدد 
من الامعسبايات اللغوية المنتوعة وذات الدلالة مع السهولة فى تغير تفكيره والتحول من 
استجابة إلى أخرى فى قترة زمنية محددة استجاية لمشكلة لغوية أو مثير لغوى. ومن أهم 


مهاراتها الفرعية : 

» أن ياتى الطفل بعناوين مناسبة وملائمة لقصة أو موضوع استمع إليه ؛ يحيث تتسم 
بالروتة والتنوع . 

» أن يتخيل الطقل تهابات مناسبة وملائمة لقصة أو موضوع ما بحيث تسم بالمروتة 
والتنوع . 

» أن ياتى المتفل بافكار مناسبة وملائمة دات صلة بقصة ما بحيث تنسم بالمروتة 
والتنوع . 

« أن ياتى الطفل يتغيرات لغوية معبرة عن أفكار واردة بقمة أو موضوع ما بحيث 
تسم بالمروتة والنتوع . 





خضاء! وإشكاليات حول آدب الأطفالك 





« أن يؤلف الطقل قصصا باستخدام كلمات وأفكار واردة بقصة أو موضوع ما تتسم 

بالرونة والتتوع . 

الأصالة : يقصد بها إشاج شيء جديد كن تتقيذه وتحقيقه : وهى من اهم عرامل 
التقكبر الإبداعي . (خير الله ء والكناتي : 61996 222 ) 

والأصالة - تمتى في إطار البرنامج الحائي - قمدرة الطفل على إنتاج استجابات 
لغوبة تتميز بالجدة والطراقة وعدم الشيوع فى فترة زمتية محددة استجابة لمشكلة لغوية أو 


مثير لقوى: ومن أعم مهارانها الفرعية : 

» أن ياتى الطفل بعناوين مناسبة وملائمة لقصة أو موضوع ١‏ محيث تتسم بالجدة 
والأمالة . 

٠‏ أن يتخيل الطفل تهابات مناسية وملائمة لقصة أو موضوع ما ؛ بحيث تتسم بالجدة 
والأصالة 

» ان ياتى الطقل بأفكار مناسبة وملائمة ذات صلة بقصة أو موضوع ها تنسم بالجدة 
والأصالة . 

» أن ياتى الطقل بتعييرات لغوية معيرة عبن افكار ولردة بقصة أو موضوع ما ميث 
تتسم باجدة والأصالة . 

»+ أت يؤلف الطقل قصصا ياستخدام كلمات وافكار وارد بقصة أو موضوع ما ميث 
تسم باسليدة والأصالة . 


الطاصيل ( الإكمال ) : ويقصد بها العامل الإكمالى أو التوسع على أساس من 
المعلومات الممطاة لتكمله بناء ما من تواحيه المختلقة حتى يصير أكثر تفصيلا ٠‏ آى أنه 
يعتى قدرة التمبيز على تقديم إضافات جديدة لفكره معيتة فقد الاحظ توراتس ان 
العلاميد الصعار المبدعين يلون إلى زيادة كثير من التفاصيل غير الضرورية إلى رسوماتهم 
وقصصهم - (زيثون : 1987 > 24 ) 

وهى تعثى قي إطار البرنامج الحالي قدرة الطفل على إضافة تفاصيل متاسية 
وجديدة ومتنوعة لشكرة معينة فى فترة زمنية محددة؛ ومن أهم مهاراتها الفرعية؛ - 
+ أن يضيف الطفل افكارا جديدة وطريفة لقصة أو موضوع ما . 
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إن يؤلف الطفل قصة أو موضوعا ما تعدد من المتاوين والأقكار الممطاة له . 

أت يكمل الطفل قصة أو موضوعا ما ويعطى تفاصيل عن نهاياتها . 

أن بؤلف الشفل قصة أو موضوعا ما من خلال صورة أو موقف معين . 

أن يصق الطقل شخصية أو حدثا ما فى قصة وصقا مقصلا ‏ 

وما يقال من القصة کن أن يقال على أي شكل ادبي آخر . 

4- الخيال وعالاقته ادب الأمتفال 

الخيال مكوت اساسى من مكونات الإبداخ + وهو أمر مهم للطفل » والسعي الجاد 
نحو تنمية خيال الطثل يعد فسرورة ملحة » وجكفاصة في عالنا العاصر . تظرا لا تلخيال من 
دور في إحداث التقدم والتطور الذي تنشده المجتمعات ٠‏ ويخاصة المجتمعات التي تريد إن 
يكون ها موقع بين مصاف الدول الخقدمة ١‏ وقيما ياني عرض يعض القضايا ذات الصلة 
بالخيال والطفل : 

-١‏ الخيال والطفل : تقد رافق الخيال الإنساني مندذ أن وجد على سطح الأرض؛ 
لذا فإن قصة الإتسان المديدة هى فى نفس الوقت قصة الخيال: مادام الخيال رقيق 
الإنسان قالخيال رياضة ذهتية قطرية غرسها المولى عز وجل فى نفس كل طفل: ليستطيع 
من خبلالما أن يتكيف مع العالم من حوله . 

واقيال فى اللقة بقصد به إحدى قوى العقل التى يتخيل بها الأشياء بمعنى أن 
الخيال نشاط عقلى يمكن به تصور أشياء غير موجودة وقد تكون هله الأشياء قد حدثت 
فى الماضى -كدراسة الأحداث التاريضية- أو ما ممكن أن تكون عليه قى المستقيل ‏ 
(نشوان: 1993ء 5) 

وهنالك من یری أن ابال (1022121300) هر نشاط نقسي تحدث خلاله عمليات 
تركيب. ودميج يبن مكوتات الذاكرة وبين الصور العقلية التى تشكلت من قبل من خلال 
الخيرات الماضية وتكوين توانج ذلك كله قى تكوينات. وأشكال عقلية جديدة . 
(عيدامميد: ۱996ء 16) , 

وهنالك من نظر إليه على أنه وة معرقية تركيبية جديدة مملكها الناس كلهم على 
تفاوت بيتهم قى درجاتهم تبما لاختلاف تركيب أدمقتهم: وهذه القوة العقلية مرتيطة 
بالقوى العقلية الأخرى كالإدراك والتذكر والتفكير (القيصل: 1998ء 5» 
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وعرفه يعض الباحئين بأنه القدرة على تكوين صور ذهنية ميتكرة ٠‏ 
(جادو: 1986ء 93) 

بيتما أشارت (انتصار يونس) إلى أن الخيال مشخل حيزا كبيرا من النشاط العقلى 
للطقل ويكون تمسيما له» بمعنى أن الصور الذهنية التى تتوارد فى ذهنه تكون على درجة 
كبيرة من الوضوح مما يجمل التمييز بين الوهم والواقع أمرا صعبا. ( يوتس: دش 126) 
لرتباطات ذهنية جديدة بين الأشياء المألوفة على أساس خبرته السابقة: أى أن خيال 
الطقل فى مرحلة مبكرة من حياته انمكاس إبداعي عن الواقع الذى يعيش فيه أو العالم 
الحیط به وبه تتحدد قدرته على أن يوجد صورا ذهتية مختلفة أو #نطباعات عن آشياء 
متباعدة وميعثرة. (الرجبي؛ عمر: 1992ء 287 . 


وهو بذك يعد ضروریا للطفل ٠‏ لآنه هدمى تفكيرء ياعتبار أن اخيال يرتبط ارتباطا 
وثيقا بالشكيرء وبؤدى إلى الإبداع الذى من شانه أن يطور قدرء الطقل على إدراك 
المواقف والأحداث وتصور الحلول المتاحة اللمشكلات التى تواجهه بالإضافة إل تصور 
ما سيكون عليه المستقيل. ومن ثم محاولة تمسيته: ولعل هذا هو الغاية الأساسية من 
التعلم: فالغرد يكون بوجه عام فى حاجة إلى التكيف مع البيئة وتسخيرها لصالخحه؛ فإذا 
استطاع القرد إدراك المثبرات فى بيتته والريط بين هذه المثيرات: ومن ثم الوصول إل 
علاقات جديدة فيها وتخيل ما يمكن أن تؤدى إليه هذه العلاقات يكون قد وصل إلى 
مرحلة الإبداع. ( تشوان: 1993 42) 

وبسبب هذا الدور الكبير الذى يلعبه الال فى حياة الطفل » صتف الباحثرن 
سراحلل الطفولة مستندة إلى الخيال كاتا : 
» هرحلة الواقعية واخخيال المحدود بالبيئة من (5-3) سنوات ٠‏ 
» مرحلة الخيال المتطلق من (8-6) ستوات 
« مرحلة اليطولة من (12-8) ستوات ٠‏ 
٠.‏ مرحلة المثالية من سن (15-12) سئة . 


ونظرا لآن طفل مرحلة الرياض يقع غسمن القثة العمرية من سن 3 إلى 5ستوات ؛ 
فإنه يتتمى إلى مرحلة الواقعية والخيال الخدود بالبيئة . والتى يكون خيال الطفل فى هذه 
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المرحلة حاداء ولكته محدود فى إطار البيثة التى يجيا فيهاء كما يكون إيهاما ٠‏ فالأطقال فى 
هذه المرحلة يمارسون عملياتهم العقلية الخيالية بأيديهم أو يارجلهم أو باصراتهم . وهم 
عيالون إل القصص الوائعية الممزوجة بشيء من اخيال؛ وتكون شخصياتها من الحبران 
آو الجماك ناطقة مثحركة . (هادى اطيتى: 1988ء 88) 

كما اتبتت الدراسات أن خيال الطفل يبدا ساذجا يسيطا وطريقاء ثم باذ بالتعقيد 
رويدا رويداء قخيال الطقل بضع لعملية غو وارتفاء يفعل عملية التمو والارتقاء التي 
يمر بها الطقل فى ممرى حياته على اساسها۔ (الرجبى › 1992ء 87) 

ولأن قدرات الطفل الخيالية تتمو بصورة مستمرة ء كان من الضرورى أن يفنح 
الكبار جيع متافذ الال عند الأطفال فى جميع مراحل عمرهم ٠‏ وتهيثة جميع المستلزمات 
المادية لتسقيقه على اقضل وجه مع التشجيع والترجيه والمشاركة والإشادة جهردهم 
مهما كانت متواضعة: الأمر الذي يحفزهم على بذل مزيد من الجهد وعلى توسيع أفقهم 
الثقافى وتطوير قدرتهم الإبداعية . (المدهد . 992 222) 

فتمية اليال لدى الطفل واجب تربوي لآن الخيال هو غغذاء المقل؛ وكلما 
استطعنا تشجيم الطفل على ممارسة الخيال ووجهتاء فى الاتهاء الصحيمء ماعدناء على 
تنمية فدرته على التفكير والتحليل وتوقع الاحتمالات ؛ ونستخلص من ذلك أن تتمية 
خيال الطقل هو امر من الأمور المهمة والضرورية لتنمية الإبداع لديهء ومن ثم فإن 
القصص بما تؤديه من وظائف عقلية وتفسية واجتماعية وثيميه وأخلاقية » يمكن أن 
تؤدى إلى تجو خيال الطفل الذي يعد الدرجة الأوق على ستم الإبداع . 

وبرتبط يمقهوم الخيال مفهوم آخبر ٠‏ على درجة كبيرة من الأهمية وهو : 

مفهوم الخيال العلمي: وعن مقهومه اقول : لقد تعددت تعريقات ألخيال العلمي 
بصورة يصعب معها رضع تعريف جامع مائع هذا النوع الآدبي . 

وبداية قن ادب الخيال العلمي يدبن باسمه وليس بوجوده إلى هوك وجيزباك الذي 
آيتكر مصطلح الخال العلمي بتعبير ©6196510عاء5 في عام 1926 ؛ ثم تحول بعد تجرية 
ثلاثة أعوام إلى تسهيل اللقظ الإتجليزي جرس أعتب إلى . هدنعة؟ ءءء فاعاد 
تسمية مجلته من قصص مدعشة إلى قصص مدهشة من اغيال العلمي ع#تاهدمادم 
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Foon‏ عموعوعوفي عام 1938 . و بدا استخدام المصطلح قى صيفته النهائية خيال علمي 

Science Fiction‏ الخمسيتات من هذا القرت ( تهاد شريف ؛ 26.1997 ) ۔ 
ومن بین تعريفات الخال العلمي ما ياتي : 

٠‏ الأدب الذي بجمع أو برحد الأدب الذي له قوانينه اخاصة الجمالية التى تربطه بالفن 
با فيه الشعر من ناحية وبين العلم الذي له هو الآخر قوائينه الموضوعة المعروفة من 
تاحية أخرى » ويين اخيال الذي له هو الآخر قرائيته الحاصة به (جعفرء 1985ء 9) 

* ادب مستتبلي إبداعي له وظائف وأغراض علمية وإنسائية هدفها الرقى بالإنسان 
فكراً وعلماً وروحاً واخلاقاً . وتقديم نموذج راق للحياة الإتساتية الي تنسجم 
مسيرتها الحضارية الادية مع قيمها الثقافية الرفيمة ( ذكى. 1992 ؛ 20 ) 

ه أدب مملوء بالخيال بقوم علي اكتشافات علمية أو تغيرات بيئية مفترضة ٠‏ ويعال عادة 
رحلات القشاء ١‏ والحياة علي الكواكب الأخرى (معجم أكسقورد الوجيز 0106© 
(oxford dictionary‏ 

٠ه‏ الأدب الذي يعالج اكتشافا او تطررا علميا ؛ وسواء وضع في المستقبال أو قي الماضر 
الخياتي أو في الماضي ٠‏ منفوقا علي ما هو موجود ؛ أو ببساطة ختلفا عته . ( دائرة 
العارق البريطاتية الصغيرة . قلعم Micr0‏ ) . 

ه هو ذلك الأدب الروائي الذي بمالج بطرقة خيالية استجابة الإنسات لكل تقدم فى 
العقوم والتكدولوجيا , سواء في المستقبل القريب أو البعيك » كما يجسد تاملات 
الإنسان في احثمالات وجود حياة في الأجرام السماوية . ( بهي . 911١1994‏ » 

ه إحدى الرسائل المعيتة لتعقل على فهم اتعام واستشراف الجهول مئه و زيادة وعيه 
بذاته وجوقعه التاريخي والحضاري والجقرائي فى عصر حقق من المنجزات العلمية 
تناتج معجزة و باهرة للعقل البشرى كله ( الجيار > 1994 ١‏ 221 ) . 

. أدب مستقيلي هدفه تهيئة العفل الإنسائي لتقبل المستقيل جا فيه من مخاوف و آمال . 
(بتغورد » 2001 » 2) . 

« طريقة جديدة قى خبلق الكلمات و استعمال الثراكيب اللغوية » ما يساعد على نديد 
المفردات اللفرية . واللغة ذاتهاء مع إعادة الخلق و الإبداع مع التجديد. (عبدالفتاح. 
0 . 62). 
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* نرع من الأدب اغيالي العلمي المدروس يقوم على الاكتشافات الملمية . والتغيرات 
الييثية والتكنولوجية المقترهى حدوثها في المستقبل القريب او البعيد . ويمالج عادة 
رحلات القضاء ٠‏ و إمكاتية الحياة على الكواكب الأخرى .آمال بترى 1996 .43 ) 
أدب يقوم !ساسا على الخيال ولكن ليس ؛ فيال انحض؛ وإنما الخيال المدعم ينظريات 
علمية قد تكرت سائدة قي عصر الكاتب أو المؤلف( إيمات صادق؛ 1997 ؛ 272 » 

* ترع من الأدب ينبع من الضاعل الذي يدث بين معتقدات الفرد و أهداقه التي يسعى 
إلى ممقيقها + وهو يعالج بطريقة عيالية الاكتشافات والاختراعات والتطورات 
التكتولوجية القريبة الظهور أو التي لم تظهر يعد في صورة مشاكل إنسائية و مغامرات 
درامية يمكن للقارئ أت بميشها و يتطلع إليها (سها عماد الدين . 2000 :. 16 ) 
ما سبق يتضح أن تعريفات الال العلمي تعددت حيث تعددت الرؤى والزوايا 

الي نظر من خبلالها الياحشون لآدب الخيال العلمي ١‏ فهناك من عرقه من منظور مستقبلي » 

وهناك من اهتم بربط الخيال العلمي بالواقع والاكتشافات العثمية » وهناك من راى أنه 

تهيئة للعقل + وهناك من جعل من الخبال العلمي نتيجة أو رد فعل للتقدم العلمي» وهتاك 

من نظر إليه على أنه طريقة جديدة فى خلق الكلمات واستعمال الثراكيب اللغوية بطريقة. 
والتعريفات السابقة تلخيال العلمي على الرغم من اتختلاف مبناها وصياغتها » 

قإنها اجعت فيما يينها على أن اصطلاح الخيال العلمي : هو نوع من الأدب الرواثي أو 

وو برو واب ارو O‏ 
آنه ادب ع يجمع في متظومة رائعة يبن الأدب و العلم و الخيال. 

٠.‏ أنه أدب هدقه الرقى بالحياة الإنسانية » و بالإنان قکرا و علماو روحا. 

. أنه أدب يقدم حلولا مستقبلية لا جيب أن تكون عليه الحياة فى ظل التقدم العلمي 
المتسارع ٠‏ و الأمل فى حياة أفضل . 

* أنه أدب يهيئ العقل الإنساني لتقبل علوم مستقيلية . و يحقزه للبحث عن الجمهول . 

٠‏ يقرم على الخيال المدعم بالنظريات العلمية > وعماده الرئيس علوم عصره 
والاكتشاقات العلمية و التكنولوجية. 

٠ه‏ أنه لدب يقدم المتعة والإثارة. 

. يكشف لنا بصورة غير مباشرة القتاع عن اخطار التقدم العلمي والتقتى فى محالات 
الحياة المختلقة. 
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. ينافش مرضوعات حيرية ومهمة مثل : مشكلة الطاقة > تعمير الصحاري ع المجرة 

إلي الكواكب الأخرى ... 

ب- تشاة الخيال الملمي : الجذور الأول لآدب الخيال العلمي: 

متذ القدم و الإنسات يتطلع إلى الظواهر اتكونية من حوله حيث الكواكب و الأجرام 
السماوية و غيرها . مطلقا خياله العتان سابرا أغوار هدم الأجراء البعيدة حاولا معرفة 
أسرار الطبيعة ؛ ولا ل يستظع معرفة تلك الأسرار راج ينسج حوطا الخرافات و الأساطير 
حاولا كشف الغوامض من حوله والوقوف على الأسرار التي مرى في حيطه ٠‏ واحتواء 
الطييمة ولكن مت القرن التاسع عشر ء و بعد التهضة اتملمية الي شهدها العام قي جميع 
الجالات . بداث الحقائق العلمية دورها في تفسير الظواهر الطبيعية ٠‏ ويرز إلى الوجود أدب 
مديد هو أدب الخيال الملمي ( قناوي » 1994 :176( 

وهلا يعنى أن المڌور الأولى لآدب اخيال الملمي - اغاطه المبكرة - إنما كانت نوعا 
من الأساطير » على ان هله الأساطير لم تكن محرد خيالات و أوهام قصصية » و إنما عمدت 
مماولات جادة من اجنمعاث الإتاتية القديمة تفسر بها و تقيس عليها > ظواهر الحياق 
والطبيعة » والكون + اى أن الأسطورة كانت تمطا من التقكير العلمي لدى الإتسان 
القديم أدت إليه عوامل : اثرهية من الجهول » إلى جانب الترعة الكلحة إل المعرقة ( تهاد 
شريف . 211997 ) 

كما ذهب بعض #لباحثين إلى آته يمكن اعتبار أدب الخيال العلمي هو حفيد 
الأسطورة القدية الي أيدعها الإنسان في حاولته الأولية لإيجاد تقسيرات مفنعة أو محثملة 
للظواهر الي تنحدی عقله ( زكى > 1992 , 103 ) 

فالأسطورة واخيال العلمي هلتقيان في كونهما طريقتي فهم وخطي عمل للونسان 
ويفرجان من مشكلة واحدة . هي رغية التجاوز بالحلم الساذج مرة وبالحلم المدروس هرة 
أخرى ١‏ وفي الائنين ندرك إحساس الإتسان بضآلته أمام الكون ٠‏ فُزْدًا كانت الأسطورة 
خبطة عمل قديمة خرج بها الإنسان من محدودية معلرماته وخبراته ٠‏ فراح يتخيل حلولا 
وتفسيرات ومبررات لعالمه وعلاقته يالكوث ؛ فإن الخيال العلمي خطة عمل حديئة تغيرت 
فيها العقلية الإنسانية بمساعدة الثورات العلمية والإنمازات التكتوئوجية ٠‏ والتى قفزت 
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بالإتسان إلي عالم جديد نزل فيه علي أرض الفمر وأطلل علي الكواكب السيارة وارسل 
مراكبه القضائية تجاه الشمس ( الجيارء 994] . 222 ) 

ج- الخيال الحلمي قي الأدب الغربي* لقد بدات الحاولات لكتاية هذا النوع الأدبي 
الجديد في القرن السابع عشر تقريها : قكتب كيلر ( عالم الرياضيات الألماني ) سوموئيو ٠‏ 
الحلم ( عن رحلة إلي القمر) ٠‏ وكات ذلك في القرن السابع عشر ٠‏ وحكى فرنسپس 
بيكون عن أطلانمقس الجديدة قي نفس القرن ء اما الانجليزي ( روبرت بالتوك ٠)‏ ففد 
تميل تي القرن الثامن عشر رحلة إلي أعماق أحد الكهوف. ولكن كل هذه اتحاولات لم 
تتأصل [لا في منتصف القرن التاسع عشر ( عمران . 1992 > 56-54 ) 

ومع متتصف القرت التاسع عشر , وني إعقاب النهضة التي شهدها الما » وشهدتها 
الصناعة في الجالات كافة . يرز إثي الوجود لدب جديد هو أدب الخيال العلمي (شريف ؛ 
1997 . 319( 

فالنضج الي طرأ علي المعرقة العلمية والتقدم التكترلوجي والاختراعات والنظم 
الاجتماعية سبب نوعا من الانقلاب ٠‏ ئيس فقط في امال العلمي ٠‏ ولكن في المجتمع 
الأمريكي كله ٠‏ وكان من الطبيعي أن ينعكس ذلك علي وسائله في التعيير الثقاني . 
) 392 , 1997 , ومست ) 

وقصص الخيال العلمي - كتوع قصصي جديد - بدا يصقل في أمريكا منذ اثقرث 
الناسع عشر .وخلال التصف الثاني من القرن العشرين ( 274 , 1996 : »اهي ) ٠‏ أي 
أنه نشا مراققا للمجتمع الصتاعي والتكنو لمي معبرا عن خلاصائه الأساسية ٠‏ وراصدا 
تحولانه » مستشرفا صيرورته ومستقبله ‏ عبر قدرة الاستقراء الي يوقرها العلم والآفاق 
الواسعة التي يوقرها الخيال . (صنكور» 1992 ء 161 ) 

وقد شهد أدب الخيال العلمي في الأدب الغربي ثلاث مراحل مهمة , كان لكل 
مرحلة دور مهم وأساسي في نضج ادب الخيال العلمي ووصوله إلي مرحلة الازدهار 
وهذم المراحل هي: 

المرحلة الأولي: الكلاسيكية : وهي تنك التي شهدت الطلائع الذين ظهروا فيما 
قبل القرن اتعشربن ويمثلها التجارب الآولي التي ظهرت علي يد كل من الكانب الغرتسي 
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جول فيرن »والكاتب الإتجليزي هربرت جورج ويلز ( وهما من أشهر قصاصي الكيال 
العلمي في القرن التاسع عشر بلا منازع ). 

المرحلة اثثاثية ؛ سنوات التشاط المحدود : ولدت هذه المرحلة قي الولايات الخحدة 
الأمريكية وني برطانيا في الثلائيتات من القرن الحالي + وم بتخلل كتاب هذه المرحلة عن 
العوالم الي صنعها الكتاب الكلاسيكيون في هذا التوع الأدبي : كما استطاع ادب الخيال 
الملمي في هذه المرحلة أن يزحف من الرواية إلي أشكال أدبية اخري ؛ مدل القصة 
القصيرة > و السرحية ؛ و القصيدة ٠‏ ومن أبرز كتاب هذه الحقبة الكائب التشيكي » كارل 
تشابك ٠‏ والكاتب الأمريكي المر رارهس ٠‏ 

وتعد هده المرحلة بداية لدخول لدب اخيال العلمي عصره الذهي . 

المرحلة الثالثة : مرحلة الازدهار : وقد شهدت هدم المرحلة نضوج كتابها والنوع 
الذي بتمون إليه ٠‏ فقد أطلق كتاب هذه المرحلة خيالاتهم إلي آقاق صعب تنيلها . لذا 
غيم كتاب هذه المرحلة في العثور علي ار للتامل العلمي والأيديولوجي والسياسي 
والثقاق في آت واحد » تتصل وتتقاطع في غالبيتها بالرغم من اهتمامها الظاهر بالقضابا 
العظمي التى يشهدها العالم . 

ومن أبرز كتاب هذه المرحلة الأديب الأمريكي دوجلاس براديوري ٠‏ والكاتب 
الإجليزي آرثر كلارك ؛ والكاتب الأمريكي إسحاق آزمرف ( قاس 31993 112) . 

وقد قسم الكاتب يوسف الشاروني ادب الخيال العلمي في هذه المرحلة إلي اتجاهين 

الاتهاء الأول : وبعد جول فيرن من أبرز كتابه ؛ حيث كان قير شديد الخرص 
علي التواحي العلمية ليستخدمها » ولقد أحب فيرن القصص الغامضة ٠‏ ولكن في معظم 
الأحيان كان استخدامه للعلم علي اساس واقعي . 

الاتياء الثاني : ويمثله الكاتب الإتلبزي هربرت جورج ويلز ( الذي يصف هو 
تفسه روايتنه يأنها تدريبات للخيال + ولا تدعي تناول أشياء يمكن تحقيقها ؛ ويقارن ما 
كتبه بروايات جول فيرن في مقدمة كتايه ” مجموع الروايات العلمية " قبقول : إنه لا يوجد 
تشابه بين المشترعات التنبؤية للرجل الفرنسي العظيم وهذه القصص الخيالية القائتازية > 
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خلقد تتاولت رواياته إمكان اختراعات واكتشافات؛ ولقد تنبا بتتبؤات ذات قيمة ٠‏ فلشد 
كان شغوقا بالإمكاتات العلمية ؟ حيث كان يقول : إن هذا الاختراع أو ذلك من الممكن 
وضعه قي حيز التنفيظ (الشاروتي > 2000 » 90-89 ) 

وقد تفرع عن أدب الخيال العلمي في فترة الازدهار عدة تفرعات من أبرزها : 

أدب الخيال الديني ‏ وهو نوع من الأدب تستلهم قصصه من التراث الديتي ٠‏ وترد فيها 
كائئات كاللاتكة والشياطين تعييرآ عن النظرة الديبة التي تكسب تلك الكائنات صفة 
التصاديق لدي اللؤمنين بها » ولابد من التاكيد علي أن قصص الخيال الذيني تقوم علي الثراث 
الدني : ولا تقوم علي النامل العلمي أو الخيال العلمي القائم علي العلم ء وثقلك لا يعتبرها 
بعض اللؤرخين ضمن الخيال العلمي » إلا أن بعضا آخر يعتبرونها فصيلة عير ولقد امتزج 
الخيال العلمي واخيال الديني معا في اعمال أدبية كثيرة »> يقال عن بعض هذه الأعمال إنها 
أعمال يعيدة الشبه وقريبة الشيه بالخيال العلمي في آن واحد. ( اهي 1985 190 » 

لدب الخيال السياسي ؛ وهلا النوع من الأدب يلي - يصفة خاصة - في آيامنا هذه 
الطموحات المديدة للجماهير » معبرا عن إخضاع السياسة لظاهر الحياة كافة . وهناك 
موضوعات يعرفها أدب فيال السياسي ٠‏ مثل سيادة إيديولوجية معينة في الخد أو سيطرة 
المئف السياسي أو سيطرة عصر الديكتاثوريات. ( قاسم . 1993 117-115 ) 

أدب يال التاريمي : قد تبلور هذا النوع خلال الثلاثين سئة الأخبرة ء والقصصس 
العاريمية هي الى تتخذ من حوادث الناريخ أفكارا ها بقصد لتق قيم ومفاهيم عديدة 
لدي الأطفال » وتلتزم قصص أخيال الناريخي بالثقة في عرض الفكرة ورسم الشخصيات» 
وتطويرها + وفي عرض الات التاريفية دون المساس بالقيم التارينية ١‏ بحيث تعبر عن 
روح العصر الذي تدور فيه القصة ٠‏ ومع أن أدب الخيال التاريضمي معني بالماضي إلا انه 
معني أيضا بالمستقبل من خلال رسمه صور الماضي مما يساعد هلي النتبؤ باللستفبل . 

أدب الفاتتازيا العملمي ؛ وهو تلك القانتازيا ( الخيال المامع الذي لا يتوئف عتد 
حدود ) الممزوجة باجواء الخبال العلمي ٠‏ جعي أنها ترئبط بطريقة أو أخرى محياة العلم 
والعثماء في المعامل 

أدب الظواهر العلمية افية ‏ وهو عبارة عن مزيج من علوم العصر الحديث وقنون 
السحر اتختلفة مثل : التقمصى ٠‏ التنجيم ؛ والتخاطر ؛ القدرة علي تحريك الأشياء ٠‏ وقد تناول 
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كناب لدب الظواهر العلمية ظواهر أيد العلم وجردها » لكنه عجز عن إيجاد تفسير علمي مقبول 
خا > تلك هي الظواهر الى اصطلح علي تسميتها باسم (الباراسيكولوجي) والتي امتزجت 
بالفلسفة وعلم التقس والطب والسحر والدين والخيال . ( التي > 1988 . 358 ) 

د- الخيال العلمي في الأدب العريي: رغم أن ادب الخيال المقمي هو أححد أبرز 
الأنواع الأدبية في القرن العشرين ٠‏ ورغم آنه غزا مجحالات هديدة من الآداب والغنون 
كالرواية والأقصوصة والقصيدة + والفن التشكيلي ٠»‏ والمسرح .والسيتما فت هذا النوع 
من الأدب لا هزال غريبا علي القارئ العربي .( قاسم . 1993 . 93 ) » ولعل تار هذا 
اللون الأدبي في العام العربي مرجع إلي أنه يمناج إلي حركة بحرت علمية نشطة ٠‏ و مع 
ذلك فقد استدرك بعض كتابتا هذا التقصس وحاولوا مواكبة إنهازات العام الحديث ٠‏ 
واصبح لدينا الآن في العالم العربي عماولات جادة لكتابة هذا التوع الآدبي الحديد ٠‏ تتميز 
كل عماوثة منها بمميزات جمالية وتوجهات فكرية خاصة تيز أدييا عن آخر . ( آمال يدوي: 
1996 .48 ) 

ولعل الدكتور يوسف عز الدين عيسى يعتبر من إسبق الأدباء #لذين كانت كتابتهم 
بواكير لأدب الخيال العلمي باللقة العربية » ولهذا فإن كتاباته تحمل كل صقات الريادة فقي 
هذا اللون من الأدب ء إلا نها كانت إذاعية بالدرجة الأولي ومن !عماله في هذا المجال : 
عجلة الأيام (1940) ٠‏ وبنورة الأميرة المسحورة ( 1942 ) ؛ وقطرة ماء ( 1944 ) + 
ورجل من الاضي ( 1950 ) . 

ما توفيق الحكيم: قهو أول من تشر في أدبتا العربي أعمالا ذاث صلة بالخيال 
العلمي ومن اعماله : مسرحية لو عرف الشياب (1950) ومسرحية رحلة إلي الفد 
(1958) ؛ ومسرحية تقرير قمري » وشاعر علي القمر ( 1972 ) . ( الشاروثي › 2000 + 
١101‏ وبهي . 1994 > 49 ) 


ثم توالت بعد ذلك الأعمال في هذا إللون الأدبي علي يد كتاب مثل < قتحي غام 
ويوسف السباعي وسعد مكاوي وعلي الحديدي و صبري موسي و حسين قدري ٠‏ 

ومن أبرز الكتاب العرب الفين استطاعوا لن يقدموا أدبا للخيال العلمي بمعناء 
المتمارف عليه الدكتور مصطلفي مود . الذي قدم روايتين قي أدب الخيال الملمي هما : 
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العكثبوت ( 1994 ء ورجل تحت الصفر 1976 ) + وهما روايتات حاول الكاتب قيهما 

الاستفادة من دراساته في علوم الطب ٠‏ كي يصيغ بها عالمه , 
ويعد نهاد شريف من أكثر الأدباء المرب إخلاصا لأدب الخال العلمي في الستوات 

الأخيرة + فقد قدم أعمالا عديدة متها : قاهر الزمن ( 1972 ) ٠‏ و سكان العالم الثاتي 

( 1977 ) + و رقم 4 يامركم ( 1974 ) . والماسات غلزيتوتية ( 1979 ) . والذي ممدى 
الإعمار ( 1981 ) » وأنا وكائنات الفضاء ( 1983 ) ء و الشيء ( 1988 )ا واحزان 
السيد مكرر ( 1990 ) . وبالإجماع ( 1991 ) . ونداء تولو السري ( 1994 ) . ولين 

النجوم ؟ ( 1997 ) ٠‏ و العيتة » ( 1999 ) ٠‏ ووباء من نوع جديد ( 2001 ) . 
أما رؤوف وصفي ؛ قيعد من كتاب الخيال العلمي الدذين ذاع صيتهم في هذا الجال » 

ومن اعماله في هذا الجال : هزو من عام آخر ( 1974 ) »> وغزاء من القضاء ( 1978 ) + 

و من أدب الخيال العلمي ( 1993 ) . كما برغ في الستوات الأخيرة في هذا المجال بعض 

الكتاب ؛لعرب مثل الأديبة الكويثية » طيية الإيراهيم + ومن أعمالها : الإتسان الباهت ؛ 

والإئسان المتعدد + وانقراض الرجل ( 1980 ) ٠‏ والكاتئب السوري . عمر الحصوة ( الذي 

مشر مجموعة قصصية تمت اسم قصص من الخيال الملمي ( 2000 ) . 
وقد حدد كل من الشاروتى و قاسم وعزة الغنام السمات العامة لدب الخيال 

العلمي في الدب العربي فيما باثي : 

٠‏ لت أدب افيال العلمي قي الآدب العربي بدا أقرب إلى القائتازيا. 

٠‏ تكرار بعض الأفكار في كثير من الأعمال الأدبية مثل قكرتي القلب والدورة, ؛ بمعنى 
أن القلب هو انعكاس الأوضاع . آما الدورة فهي أن تكتمل للزمن أو الوجود 
البشرى دورته لنعود الأمور لتبدآ من جديد, 

٠.‏ لدب اخيال اتعلمي في العالم العربي عبر عن حاوف اليشرية من التقدم العلمي. 

٠‏ استخدام قصص الخيال العلمي قي التعبير عن بعض القضايا المعاصرة وتصوير شكل 
الخيلة في المستقبل. 

٠‏ جعل اخيال العلمي وسيلة لتحقيق كثير من أحلام البشرية في السعادة والرقاهية. 

» كان الثراث العربي يما يحويه من كنوز( الف ليلة وليلة - كتب الرحالة والجشرافيين - 
حي بن يقظان ٤‏ مصدرا مهما هذا التوع الأدبي . 
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ه- مصادر أدب الخيال العلمي : 


تعددت مصادر ادب الخيال العلمي التي استقى منها كتابه أفكاره وموضوعاته ٠‏ 
ومن هذه المصادر : 

الدين: لقد كان القرآن الكريم ابرز مصادر الإقادة لكاب كيال العلمي ٠‏ قمثلا 
الحديث عن اهل الكهف والنوم والبعث والاستيقاظ . وهذه الوسيلة استعان بها يوسف 
عز الدين في قصته ( لا مكان) ؛ حيث استيقظ بطلها بعد ثلاثين عاما » والفكرة تفسها 
غيدها عند نهاد شريف قي بعض قصصه القصيرة ( حفيدة حوفو > ثقب في جدار الزمن ). 

تقد تحكم الفكر الديني في مسار البتاء القني لقصص الخال العلمي ونهاياته ٠‏ كما 
هر ذلك تي قصة في سنة مليون ( اتتوفيق الحكيم ) » وقي رواية سكان العالم الثاتي ٠‏ 
وروابة قاهر الزمن ٠‏ لنهاد شريف ٠‏ ورواية السيد من حقل السبانخ ٠‏ لصيري موسي 
الذي استفاد من فكرة طوفان نوح لما كثر الفساد في الأرض ٠‏ وروابة الطوفان الأزرق 
»لحد البقائي ( الثلاوي > 1999 :21 » والشاروني ٠ 2000 ٠‏ 240-230 ) . 

التراث: إن التراث العربي يكل أنواعه حافل بالقصص العلمي وقصص الخيال 
العلمي ؛ حيث نجد في كتاب " آلف ليلة وليلة ” تشكيلة عجيبة من التاس والحيوانات 
والشياطين والمن والأرواح » تجمع قيما بيتها قصصا من أطرق واندر ما في الوجود تدل 
علي ما في الآدب العربي من خيال حصب ؛ وكتالك قصة حي بن بقظان ؛ التي تعد 
الدئيل الحي علي وجود قصص الخيال العلمي قي ثراثنا العربي ٠‏ آما في سيرنا الشعبية ١‏ 
قلجد سيرة سيف بن ذي يرن ٠‏ شاهدا علي ذلك . ( قفمحاوي » 1992 > 190-189  )‏ 

كذلك نهد الفلاسفة والرحالة والجنرافيين قدموا قديما نماذج للخيال الملمي + 
قالفارابي عرضى يوتوييا عربية مبكرة في آراء أهل ا مدينة الفاضلة . وقكرة الحكيم في سنة مليون» 
هي نفسها قكرة القارابي الي جعلها مدخلا لمدينته الفاضلة . ( شريف 22١1997 ١‏ ) 

كما أورد المسعردى كثيرا من الأعاجيب في مروج الذهب و معادن الجوهر (ما 
حكاء عن الإسكيدر الأكبر : ومحاولة اكتشاف قاع البحر ) وحتى فكرة وجود عام آخر 
في الكواكب لم تغب عن قدماتا > فجاء في عجائب الخلوقات (للقزوينى ) أن عوج بن 
عتق (مارد جاء من كوكب آغر قيل أنه من عمالقة كتعان و تحدى موسي واليهود . 
(الغنام . 1988 ء 73-72 ) ۔ 
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القضايا و المشكلات المعاصرة : لقد عير ادب الال العلمي عن كتير من القضايا 

والمشكلات التى يعانى منها الإتسان في العصر الحديث ١‏ فكانت مادة خصبة استقى منها 

كتابه الكثير ؛ وحاولوا أن يضعوا لبعضها حلولا من هذه الشكلات : الانقجار السكاتي: 

التلوث ء انتشار الأمراض الخطيرة . واطندسة الورائية ‏ 
التقدم العلمي و التكتولوجي : يعد التقدم العلمي و التكتولوجي دافعا و حافزا 

لتقدم أدب الخيال العلمي وازدهاره (1998,120 : |[عذام0:0©) ١‏ فكما آهب الخيال 
العلمي عقول اتعلماء واخصبها › ألمب التقدم العلمي والتكتوتوجي ؛لذهل فى القرن 

المشرين خيال الأدياء . ( الشارونى . 1995 . 5 » 
أهم الموضوعات والقضايا اللي يتتاولما أدب اخيال العلمي: 

لقد عالجت قصص الخيال العلمي مرضوعات وثضابا عد من ايرزها: 

٠‏ ملاحة الفضاء ؛ حيث تتاولت الرحلات بين الكواكب و اكتشاقها والاستيطان قيهاء 
وآاستغلاها »و مركبات الفضاء + و المواجهات مع أو بين أشكال الحياة حارج الأرصس 
السفر برا وبحرا وجو! والقوص فى اعماق البحار وقى باطن الأرشس. 

٠‏ الكون اللامتتاهي فى الرّمات حيث يكون السفر زمنياء إما للمستقيل أو للماضي لو 
في الحآضير 

» القدرات الخارقة و المواهب فوق العادية التي تتحقق من خخلالها التكنولوجيا والعتوم 
الأخرى. 

٠‏ الإنسان الآلي و تسخيره خدمة الإتسان. 

٠‏ قكرة الخلود و ما يرتبط بها من الصحة التامة أو تهديد لنخلايا أو إيجاد علاج 
للامراض المستعصية. 

» الاختراعات والكشوقات العلمية والجقرافية, 

» عا الطب والختدسة الورائية. 

» المخلوقات الغريية و العجيبة في عا منا و مجتمعنا. 

* العالم اثثالي و معالجة القضايا الاجتماعية الكبرى : حيث يسعى الكاتب إلى تحقيق 
ميدا المدالة الاجتماعية بين الناس في مختلف الأقطار و مقاومة الاستعباد والاضطهاد 
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( مارى جميل . 1992 . 23 24 » صفاء صتكور » 1992 > 179 ) وهدی قناوى > 

94 ۽ وبهي ب 1994 10 ) 

و- اهمية ا يال العلمي: إتنا تميش مرحلة و عصرا علميا بالغي التقدم ؛ غزا العلم 
فيه باكتشافانه ويتطبيقات هذه الاكتشافات آفاقا ما كان يحلم أكثر العلماه تغاؤلا وخيالا 
بارتيادها : ققد حقق هذا العصر في زمن قصير من التاريخ - ما لم تمققه البشرية مجتمعة في 
تاريقها كله قل هذا العصر 

لذلك مم يعد من المنطقي أو الطبيعي أن يظل اطفالتا بعيدين عن كل ما يدور 
حوقم من نقدم علمي هائل . وغزو ثقاني قادم > وما هو منتظر أن يشهده العام الحديث في 
السئرات القادمة . قلابد من إعدادهم لمواجهة كل المتغيرات و التطورات العلمية + وهم 
متسالحون بسلاح العلم و المعرفة + ليكونوا قادرين على الفهم و الخلق و الإبداع ؛ 
والتعامل مم لغة العصر ومستحدثات التكتولوجيا و التطوير. ( عمران ؛ 1998 » 15 ). 

من هتا كاتت الحاجة ماسة وشديدة [لي ادب الال العثمي ليسهم في إعداد الطفل 
إعدادا إيجابيا قي المجتمع + يحيث يأخذ مكانه » ویش طريفه ؛ ويعرف دوره + ويكون 
مستعدا لتحمل مسثولياته الاجتماعية : وقادرا علي مواصلة الركب الحضاري ( احد : 
1992 « 8» 

إن ادب الخيال الملمي هو أعم الأجناس الأدبية المعاصرة شاا ؛ وأوثقها ارتباطا جياة 
البشر .بتوقعاته ينوعية الحياة قي المستقيل نتيجة للتقدم العلمي والتكنواوسي المحائل ٠‏ وقد 
امل الآن مكاتته اللاتقة به ٠‏ ولم يعد ينظر إليه بعد علي أبّه جنس ادبي قوامه ملابس رواد 
القضاء الغرية البراقة > ومسدسات أشمة الليزر + بل إلي آفاق اهتمامه بمصير اللجنس 
البشري ٠‏ وإلي الدور الذي يقوم به » كنذير بما في تقدم العلم والتكتوئوجيا من أطار تهدد 
مستقبل الإتان ٠‏ وما قيها من خير علي الدى القريب أو اليعيد (سکولز > ١1996‏ 11 ), 

ويكفي أدب الخيال العلمي به إستطاع - حتى الآن - أن يعبر عن المشاعر المتتاقضة 
للاتانية إزاء إغجازاتها الرائعة ‏ وإزاء ما اقترقته من أخطاء أيضا » تعبيرا قيه الكثير من الصدق 
والعمق ٠‏ قهو فتح آفاقا جديدة للخيال البشري ٠‏ يجدد من خلاله قواه ويعيد -من خلاله 
أبضا - التظر إلي قضية اللصير الإتساني من وجهة نظر جديدة ) . ( بهي 41١1994 ٠‏ ) 
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إذن فادب الخيال العلمي ليس اديا كماليا المثرف وممارسة لعبة التخيل أو صياعتها ني 
كلمات واحداث وروايات + بل هو أدب إنساتي رفيع يستجيب لفضول الإتسات العميق 
اللمعرقة واستكشاف الجهول ؛ ونئمس الطريق للمستقبل . لذلك غبد إن هذا الأدب لم يبق 
حكرا علي الأدياء ٠‏ بل اصبح ادب العلماء المتعمقين تي العلوم الأساسية والطبية 
والفضائية. 


ومن المهام التي يمكن لت يؤديها هذا الآدب ؛ 

* استارة العقل وتحريضص طاقاته الكامتة علي الإبداع والايتكار + وإجباد الخلول 
المقترحية للمشاكل المعلقة التي لم يصل الإنسان بعلمه إلي تصور حاسم لمواجهتها. 

٠ه‏ تهيئة الإنسان المماصر لمواجهة المستقيل ومواكبته . 

٠‏ قح الباب أمام الإنسات للدخول في عصر العلم والتكتولوجيا وتشجيعه علي 
الاقتراب من هذا العصر بوعي واهتمام ٠‏ والاستعداد لمراجهة آثاره والتكيف مع 
متغيراته واستتهاض همته لخوض التجربة الحضارية والإبداع من خلاها » وتصبح 
هله اللهمة أكتر ضرورة وإ لخاحا عتدما تتسدث عن الطقل وثقافة الطفل 

» المواسمة بين القيم الإئسائية و الأخلاقية و الروحية و بين التقدم العلمي ٠‏ 
والتكتولوجي وأشكال الحياة المادية الجديدة . ( زكى ٠‏ 1992 :112 ) 
ومن اللافت للنظر أنه تبعا لأي سن تؤثر قصص الخيال الملمي على الملفل 

وتعرفه الحقاتق العلمية » و تزيد من هوج غياله ٠‏ قلقصة الخيال العلمي طاقة فعالة في 

توسيع آقاق خيال الطفل ٠‏ وتدريبه على استخدام غيلته و تحريك عتاصرها في الأوقات 
المناسبة لاستقلال إبداعها الخلاق . فهي ممثابة اليذرة الي تمهز عقل الطفل وذكاته 
للاختراع والإبداع » كما انها اداة تثقيف و تعريف ذكية لدى الأطقال تمشحهم نظرة اكثر 

شمولية و تفهما للعلم و إنجازاته وعطاءاته . ( عمران . 1992 . 258 ) 
وتعد قصص الخيال العلمي انسب الأنواخ الأدبية لتعليم الطقل عن طريق إثارة 

خياله و تقديم المعلومات من خلافاء لاسيما ونحن في مصر الانفجار المعرتي . قكلما 
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تهاوب الطفل مع هذا النوع من القصص اتسعت مفاركه وتعود عقله هلي الشكير المثمر 
جما يقدمه من تنوع المعلومات في شي اللعارف + وبانطلاقة إلي عوالم جديئة ٠‏ وإئي أجواء 
مثيرة للعواطف والأحاسيس والقدرات الكامئة فيه . (الغنام ء 1991 ء 345 ) 

وهذا اللون القصصي يتقل الطفل إلي عالم التكنولوجيا والمخترعات ٠‏ يوسع خياله» 
ويحقق الثمة » ويجلو موهبته » ويمثه علي استكثاف انجهول › واستشراف المستقبل : وفي 
سسيل ذلك بتلقى المتفل المملومة والفكرة والخيرة . ( توقل , 1999 + 65 ) ء إضافة إلي 
دوره البارز في تنمية التفكير الإبداعي والتقدمي والغكير التخيلي للطقل . 

وقصص الخيثل العلمي ؛ بما تحويه من مغامرات زاخرة بالأقكار والمعلومات 
العلمية والتاريغية »وال مغرافية والفنية والاجتماعية » فضلا عما فيها من أعيلة وتصورات 
وقيم واتجاهات ٠‏ وما تبره من موضوعات جدهد: + وغريبة توفر جوا مشوقا أكثر إمناعا 
للأطقال ٠‏ جا يستنفر حيالاتهم وإدراكاتهم العقلية إلي أقصي حد ممكن . حيث يمكن 
مء القصص أن تصلل باتطفل إلي أفكار جديدة لم تحدث من قبل > واحداث يراها الطفل 
راي العين لأول مرة - من شلال القراءة - كاتها وقعت بالفمل قيتطلق عقل الطفل 
وعياله . فيممل كل هذا علي أن يخلق لديه ملكة الإبداع ويدفعه تفكيره والتفتح الذهتي 
لتوظيف العلم في اتجاهات يئام » وكذالك يدفعه إلي توظيف الألفاظ والممل والتراكيب 
تي مواقف جديدة » فا يال العلمي ما هو إلي طريقة جديدة قي لق الكلمات واستعمال 
التراكيب اللغوية استعمالا جدهدا [بداعيا . 

فالأطفال عندما جارسون الأتشطة القراتية في يمال اغيال العلمي يتصورون 
ويتخيلون ويكون يإمكانهم صياغة فرضيات واقكار جديدة لتطوير جهاز من الأجهزة ٠‏ 
أو حل مشكلة من الشكلات . فالخياال ياعد في تكوين التظرة إلي البيئة وثنمية القدرة 
علي تصور ما ستكون عليه الأشياء في المستقيل ؛ وذتك ما يجعل الفرد مبدعا في تقكيره . 

وبصورة موجزة يمكن القرل : إن أعمية قصص الخيال العلمي بالتسبة للطقل 
تكمن فيما يلي : 
٠‏ لنمية حيال الطفل وقوة التفكير و الإبداع لديه . 
* إشياع دافع حب الاستطلاع عند الطقل ‏ 
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» التسلية والمتمة 
٠‏ غرس القيم الخلقية وممابير اللوك 
٠‏ تقح عين الطقل علي الحساب. والتخمين والتبو البسيط والتامل في احتمالات 
الكون 
٠ه‏ تريد الأمل في حياة أقضل ‏ 
٠‏ تزيد من ثروة الأطفال اللغوية ومخزوئهم القكري والعرفي وخبرائهم » وخلق 
التحدي لديهم لدفعهم لاقتحام الجهول . 
. تساعد علي حفظ خيالات الأطفال والحيلولة دون انزلافها إلي الانجاء السلي . 
» تساعد علي تحلق روح التجديد والايتكار لديهم . 
* تشجع الأطقال علي ترقع بدائل محتملة للمستقبل . 
من هنا احتل أدب الخيال العلمي مركزا مرموقا في الجتمع المتقدم لدي العلماء 
ولدى الأآدباء وعلماء النفس » , ولدى المتيين بشئون التربية والتعليم ٠‏ ولدى الأطقال 
الذين تتراوح إعمارهم بين السئة العاشرة والسئة الخامة عشرة ( الرجي وآخروت ٠‏ 
2 .؛ 227 )ء واستحق هذا النوع من القصص أن تضعه في مصاف القصص الخيالي 
الجاد ولا تدرجه تحت قصص التسلية أو الروايات البوليية > ويبخي علي الثقاه لن 
يعيدوا النظر فيه ٠‏ لإيراز قيمه الفتية ومعاييره وملاعه المميزة لشكله القني بعد أن اصبح 
ظاهرة بارزة في الأدب القصصي الحديث . 
فالائهاء غو أدب الخيال العلمي مرحلة ضرورية لتطوير العلم ١‏ والنهوض يه 
والأعذ باساثيبه ٠‏ لأت معظم ما يتصوره الخيال يمققه البحث العلمي ٠‏ لذنك أصيح 
تشجيعه لدى أطفالنا مهمة عاجلة ومقدسة لا يجوز التواتي عنها أو تأجيلها . لأن ذلك 
يعد خياتة لمسعقبل الأجيال القادمة . ( زكي . 1992  )30‏ 


خالثاً ؛ بعض إشكاليات أدب الأطفال 


وتمثل بعضص الإشكايات الي قد تعترضص طريق هؤلاء المهتمين بقضايا الطفوثة 
بعامة » وآدب الأطقال بخاصة فيما يآتي : 
-١‏ إشكالية مقهوم ادب الأطفال 
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2- موقع الأطفال في المجتمع وعلاقة الراشدين بهم 
3- المزاوجة بين الأصالة والمعاصرة في كثير من الأعمال الأدبية 
4- إشكائية التركيز على الاضي أو المستقبل و إهمال الحاضر 
5- إشكالية القيمة الأدبية والقيمة التجارية لكتب الأطفال 
6- إشكالية الإعلام وقضايا الطفولة 
7 إشكالية التراصل بين الكتبات العامة والجمهرر 
8- ضعف آداء المؤسسات التي تتعامل مع ثقافة الطفل 
9- الأدب الدخيل على آدب الأطفال 
10- علاقة الأدب بالمراحل العمرية ثالأطقال 

وفيما يلي تفصيل هذه الإشكاليات : 
1- إشكالية مهوم أدب الأطفال : 

يثبر مصطلح ادب الأطفال كثيرا من التساؤلات وبخاصة بالنسية للباحثين في هذا 
لمجال > نظرا لأن مصطلح ادب الأطقال ذو دلالة مستحدثة »> حيث لم يتبلور في أدينا 
العربي الحديث إلا في العقود الأربعة الأخيرة من القرن المشرين > على الرم من 
الإرهاصات الأو لهذا اللون الأدبي ٠‏ التي تعود إلى بداية الغرن الحالي ٠‏ 

ونظرا لأن أدب الأطقال عمل إبداعي بطييعته > وهو قي الوقت نقسه اختزال 
للتعافات والمقاهيم والقيم والطموحات المستقبلية ؛ فقد اختلف المهتمون يأدب الأطقال 
في تحديد ماهيته » ووصف طبيعته + قتمددت تعريفاته + وتتوعت مفهوماته . 

لكن الحفيقة التي لا مراء فيها هي أن لدب الأطغال لم يجد الاهتمام الجدير به + 
بنقس الدرجة التي وجدها آدب الكيار أو الراشدين » وعدم الاهتمام هذا يادب التفل 
أو الققلة عنه في مجتمعنا العربي ليس مصادقة أو حادثاً وقتياً ؛ بل هو ثتيجمة طبيعية لعدم 
اهتمام لغتنا العربية في تاريخها الطويل بهذا النوع من الأدب ٠‏ قالطقل العربي مع سوء 
حظه ظل عمروماً من هنا طيلة قروت طويلة ٠‏ لأن لدب الكبار قد استائر على نتاجنا 
الترائي كله تجهرد الكدونين الذين لم يلتفتوا إلى أدب الأطفال : واللاحظ أن القائمين على 
عملية تدوين التراث (العصر الأموي واتعباسي) وجهوا اهتمامهم إلى أدب الكيار ؛ ول 
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يسترع اهتمامهم من أدب الأطفال إلا الأغئيات التي يرقصوت بها الصغار وإن كانت في 
الغالب قوق مستوى الأطفال . فهذا الفرع من الأدب (الأغاني) . ماهو إلا أدب تنخيمي 
قد يهم الموسيقيين ودارسي الألحان القلكلورية أكثر عا يهم الدارسين من الأدباء . ( بو 
سقطة » 2003 ) 

ولذلك فإن كيرا من إشكاليات هذا الأدب وإخقاقاته » يرتيط جزء كير منها 
بمرقع الأطفال في المجتمع وعلاقة الراشدين بهم وطريقة تماملهم معهم ٠‏ فادب الطقل 
العربي غالبا يعبر عن كاتبه وئيس عن جهورء (الأطفال) ء ويعكس مشاكل وإشكاليات 
الراشدين لا الأطفال ٠‏ بدئيل أن جزءا كيرا ما كتب هو حاولة للمزواجة بين الأصالة 
والمعاصرة وبركز على الماضي أو المستقبل مع تهميش الحاضر » إن معظم الأعمال الأدبية 
للاطفال في الجتمع العربي تعبر عن وجهة نظر الراشدين » سواء من حيث الأفكار 
الحضمتة في العمل ؛ أو من حيث حجم النص + أو المفردات اللغرية المستخدمة؛: وحتى 
إخراج العمل الأدبي ونشره وتوزيمه » وا كان إدراك الطقل عموما يتفاوت مع إدراك 
الراشد فإته لا يتوقع من الطفل استيعاب العاتي التي قصد بها الراشد عند كتاية التص 
الأدبي الو طرح العمل الإبداعي (خيتيفه 2004) . 

ولذلك فإن كثيرا من الأعمال الأدبية اهي جعلت الطفل ممررها القن ل يدخلها 
النفاد تي إطار ادب الأطفال ؛ لأن الذي يتبغي أن نهتم به ء هو ذلك الأدب الذي شكل 
من الطفل مادة فنية موجهة له وميدعة خصيصاً له تتلاءم مع قدراله وإمكاناته الختلفة. 

وقي إطار هذه الإشكالية . برز في السنوات الأخيرة ثيار جديد يزعم لن الأدب الذي 
يكتبه الراشدون للاطفال ليس ادب أطفال ٠‏ لأن ادب الأطفال الفعلي هو الذي يكتبه 
الأطفال أنفسهم ويكون أيطاله منهم . ويستدلون في ذلك يان كتب الثراث قد تضبّتت 
الكتير من التصوص المتصلة بالملقولة وإن لم تكن مقصودة مثل كليلة ودمتة وألف ليلة وليلق: 
حيث استغلت هذه الكتب وعدت مصدراً للكثير من الحكليات والخراقات الي تقصها الأم 
او الجبدة على الأطفال ٠‏ إن هذا اثتراث القصصي نعتبره موجهاً للكبار » سواء ترجم أو 
كتب ٠‏ فمثلاً كناب كليلة ودمتة برموزه المخثلقة و المصنفات المؤئفة على شاكلته كالف ليلة 
وليل فالقصص الواردة فيها والبى حكتها شهرزاد + رمز المرأة والجتمع + لشهريار ومز 
الرجولة والمؤولية ؛ قد استثمرت الموهية القصصية كلها لؤانسة الرجل وتسلية الكبار» ول 
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تلنفت شهرزاد إلى الأطفال تقص عليهم شيئاً بناسيهم من روائع موهيتها . ذلك أن 
اهتمامهاء وهو يمثل اهثمام الجتمع ٠‏ حوره الرجل ٠‏ 

غير آن هتاك فريقا آخر یری أن ما ورد قي كليلة ودمنة لم يكن مقتصراً على الكبار 
وحدهم لأن هناك من بط القصص واعاد صياغتها دون تعقيد أو غموضء وقدم 
للأطفال ما بد التقص في ادبهم وثقافتهم ( الكيلاني ؛ 1981 ؛ 66) 

وهذه الكتب الترائية المذكورة آنا وغيرها من الكتب» مثل: الأغانيء البخلاء المقامات؛: 
لم تكن إصلاً مرجهة للاطفال: إلا ان الكتير من قصصها يصلح للصغار؛ لاحتوائها على 
الأخبار الطريفة والشعر والملاحم » فهي تعد مصدرا تيا لشتى الوان القصص: كما نلمس 
قيها الكثير من الوصايا والمواعظ واترائي الخاصة بالأطفال . ( بو سقطة > 2003 ) 

غا سبق يتضح انتا أمام إشكالية كبيرة متصلة ما يمكن أن نطلق عليه أدب اطفال ٠‏ 
وهل لدب الأطفاال هو ذلك الأدب الذي كتبه الكبار للصغار ٠‏ أم أنه الأدب الذي كتبه 
الصغار انفسهم ؟ . هل هو ذلك الأدب الذي ضمته امهات كتب التراث عا ل يكن 
موجها للأطقال » ام هو ذلك الأدب الذي كتب خصيصا للاطفال » يراعى خصائصهم 
وحاجاتهم ومستویات وهم f‏ 

إن هذه الإشكالية يمكن التصدي ها من خلال تيني هذا التعريف لأدب الأطفال : 

الدب الأطفال هر كل ما يقدم للطفل من مادة أدبية أو ثقافية أو علمية » بصورة 
مكتوبة أو متطوقة أو مرئية + تنوفر فيها معايير الأدب اليد » وتراعي خصائص مو 
الأطفال وحاجاتهم ١‏ رتتمق مع ميوقم واستعداداتهم » وتسهم في بناء الأطر المعرقية 
الثقافية » والعاطفية القيمية » والسلوكية المهارية » بصرف النظر عن المصدر الذي أذ 
مه » أو الشخص الذي كتبه ؛ وصولا إلى بثاء شخصية سوية ومتزنة ؛ تتاثر بالمجتمع 
الذي تعيش فيه ٠‏ وتؤثر قيه تأثيرا إيباييا 
2- موقع الأطفال ب4 المجتمع وعاذقة الراشدين بهم 

تنبع هله الإشكالية من مجموعة اسثلة تطرح نقسها على الساحة امجتمعية من مثل: 
ما موقع الأطفال في الجتمع ؟ وماذا يمتلون بالتسبة له ؟ وما موتف الراشدين منهم ؟ 
وعلى عانق من تفع تربية الأطفال وتزويدهم بالإطار الثقاقي الذي يمتاجون إليه ؟ 
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للإجابة عن هذء الأسئلة أقول : إن الأطفال مثلوت شريحة كبيرة من المجتمع ١‏ لا 
يمكن باي حال من الأحوال تجاهلها او إهمالما » فهم الوسط الأكثر تارا بكل ما بيط 
يهم من آشياء واحياء . وهم الصفحة البيضاء الي يكن أن تحمل جميع النفوش الي 
تنقش عليهاء إلى جانب ميزة التقليد والمحاكاة ٠‏ ولعل الاهتمام بالأطقال يعني الاهتمام 
بانجتمع ككل + فهم يشكلون مستقبله وغده الذي تريده أن يكون مشرقاً > خالياً من 
الحموم والمشكلات. 

ولا كان أدب الأطقال جزءا من ثقافة الأطفال ٠‏ فإن الاهتمام بثقافة الطفل أمر 
واجب على جميع المؤسسات الجتمعية ٠‏ ومن اهمها الأسرة والمدرسة . قلا يعد من الجائز 
أن نترك الطقل وثفافته للصدقة ء حيث إنه لا سيبل إلى بتاء جيل المستفيل السعيد إلا 
بتهيعة الأطقال وإعدادهم الإعناد السليم والعمل على ممالحة مشكلاتهم وانحرافاتهم » 
لآنه يصعب اقتلاع واجحثاث جذور المشكلة بعد أن تتجذر في تقس الراشد ؛ بالإضافة إلى 
ما يتركه إهمال شان الطقولة من آثار سليبة وسيتة على الجتمع » وعلى الشخص تفه 
فيجهل عمله وثقل إنتاجيثه. ويتحول إلى عضو طفيلي في الجتمع لا حول له ولا قرة ٠‏ 
وني ذلك خسارة اقتصادية أو سياسية او ثقافية للوطن . 

معنى ذلك ضرورة أن تكون هناك علاقة وثيقة بين الطقل والراشد في المجتمع 
الواحد » ونظرة إل الواقع اللعاش تبين لنا أننا أمام إشكالية لا تقل آهمية عن 
الإشكاليات الأخرى المتعلقة بادب الأطفال وتدريسه » وهي إشكالية موقع الأطفال 
والمجتمع ء وعلاقة الراشدين يهم . 

إن هذه الإشكالية تنبع من نظرة المجتمع للأطفال » وبالتالي نظرة الراشدين شم + 
حيث ينظر إليهم على اتهم قوة معطلة في المجتمع ٠‏ وأثهم متلقوت سلبيون ٠‏ وتاقفصون 
عشليا وإراديا واجتماعيا . إضف إل ذلك ما أظهرته بعض الدراسات التي إجريث قي 
جال الطفوئة . و اظهرت أن الطقل يعامل باعتياره طرقا سلبيا متلقيا . يجب تشكيله من 
خلال عملية التنشية المجتمعية التي تقوم الأسرة ثم المدرسة بادوار بارزة فيها . كما أن دور 
الراشدين في إشياع حاجات الأطفال تمتزج فيه الشهامة بالإحسان وبمل الخيرء ويغيب 
أعتيار أن [شباع حاجات الأطفال حقا من حقوقهم ؛ كما هو سقهم في التمتع بطفوثتهم 
وانها اساس ضروري لإعدادهم لأدوارهم التدموية والمستقبلية . 
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وتي ضوء ما سبق وحلا للإشكالية السابقة » يتبقي النظر إلى الطقل على أنه عضو 
قاعل قي المجتمع ٠‏ وأنه اللينة الأساسية التي سيشيد عليها المجتمع + والركيزة الأساسية التي 
ينطلق منها وعليها أي تحرك نحو البناء والتطوير والتقدم ٠‏ ما ينيقي النظر إلى الراشد على 
أنه الوسيط بين الطفل والكتاب . ولذالك تقل علاقة الراشد بالأطففل عامل إساسي في 
علاقة الأطغال بالنص الأدبي ٠‏ هذه العلاقة هي جزء من التركيبة الاجشماعية: فالمكانة 
الاجتماعية للأطفال من حيث موقمهم قي سلم التدرج الاجتماعي ٠‏ وتميف 
إمكاتياتهم وقدراتهم » ومن ثم أدوارهم في المجتمع تنعكس في كيفية تعامل الكائب مع 
الأطفال من خلال التص الأدبي ٠‏ وتمتوي كتب الأطقال عموما على تصورات 
الراشدين لا مهمه الأطفال» وما يجب أن يقهمره ٠‏ كما أن الوسيط الراشد له دور في 
نقل النص الأدبي للاطفال: وبدذلك يعتبر هذا النقل أحد الغيرات اليي تؤثر في تقاعل 
الأطفال مع الكتاب . ليصبح متاسيا او غير مناسب (جعفر: 1992). 
3- المزنوجة بين الأصالة والمعاصرة 3 كثير من الأعمال الأدبية 

تمعل قضية الحضاظ على اشرية مكائة يارزة في ثريية النشء» وفي تحميلهم مسؤولية 
نقل التراث من جيل الى جيل » ولقد انعكست هذه الإشكائية عتى ادب الأطفال 
وثقاقتهم ٠‏ قظهرت عماولة المزاوجة بين الآصالة والمعاصرة في كثير من الأعمال الأدبية * 
وجاء غالبيتها ليعكس رؤية الراشدين ويهمش أهمية الظروف المتغيرة التي يعيشها اطفال 
اليوم وترى كثبر من الدراسات أن واقعنا الحاضر. با في ذلك التمامل مع ادب الأطفال. 
لا يدل على فهم صحيم للتراث ولا لتحاضر + وبالتالي يجب إمكانية تصور رؤية 
وائعية للمستقبل ٠.‏ فهو يعمل على اسر الحاضر وتكبيله» ويعطل نمو أجنحة تنقلتا 
للمستقبل ( خليقة » 2004 ) . 

ويمكن إعادة صياغة هله الإشكالية في طرح الؤال الآتي : إذا كان من بين 
وظائف الأدب هو تقل التراث التقاتي إلى الأطفال ٠‏ بجا يسهم في تكوينهم العقلي 
والمعرقي ويؤكد فيهم معاتي الانتماء إلى وهم العربي ٠‏ فهل يعني ذلك حجب هؤلاء 
الأطقال عن العالم يتطرراله وثقافاته مبررين ذلك بان ثقافات الغرب وحضارتهم تتتاقى 
مع قيمنا العربية والإسلامية ؟ 

للإجابة عن هذا السؤال وصولا إلى حل هم الإشكائية اقول ؛ 


323 





الفصل السادس 

القد نوقش مقهوم الثقافة ( #مساد©) في ختلف الملوم الاجتماعية » قتعددت 
تعريفاته ؛ وتلوعت مدلولاته . وتباينت وجهات التظر والآراء التي تفهم التفافة من زوايا 
خخاصة ٠‏ ووفق أغراض محددة . ومحاولة حصر هذه التعريفات أمر خارج عن نطاق هذا 
الكتاب الحاتي ؛ إذ يكفي آن نقف علي المدلولات الأساسية لمذا المفهوم بما يكشف عن 
ماهيته » ومجحدد جوهره ومحتوياته » وما يترتب عليه من مشکلات تتعلق بالطفل العربي . 

فهناك من بري أن الثقافة هي كل ما أنتجه عقال الإتسان من ماديات ولا مادياث 
( معتويات ) خلال حيانه في مكان معين من نشاته وحتى حاضره ۽ وهذا بعتي أن الثقاقة 
تراكمية تتتقل من جيل إلي آخر ( انتفال راسي ) ء كما تتتقل أيضا من مجتمع الي آخر. 
فالجتمعات الآن متفتحة بعضها علي يعض بفصل وسائل الاتصال والائتقال السريعة ٠‏ 
ويالتالي تنائر تفافاتها بعضها بيعض عن طريق ما يسمي بالاتتقال الأفقي . (الوكيل › 
المفتى » 1993 89) 

وهتاك من يري أن الثقاقة جزء لا يتجزا من الحيآة سواء أكانت علي صعيد الوعي 
آم علي صعيد اللاشعور . وسواء أكانث قردية ام جماعية وهي تمثل الخلاصة الحية 
لنجزات الماضي والحاضر التي ترتب عليها عبر القرون تظام من القيم والتقاليد والأذواق 
تتحدد به عيقرية الشعب المعني !! (ماير ؛ 198 .605 ) 

وهناك من يري أنها ' طريقة شاملة للحياة “ أو هي أسلوب الياة السائد قي مجتمع 
ما" كما جاء في دائرة اللمارف اليريطائية . وهذا الأسلوب يشا ويتكون كخلاصة تجموعة 
من العلوم والمعارف والقنون والقلسغات السائدة قي هذا المجتمع » ويكون هذا نتيجة مآ 
أنجزء اهل هذا اتجتمع ٠‏ وما تولرثوه عن الأجيال السابقة ٠‏ وما اثتقل إليهم من الجتمعات 
الأخري . بشرط أن يكونوا فد تقبلوه . وأصبح جزءا من أسلوب حياتهم . (وليامز : 
6 + 263 ) (السويدى › 1991 › 47 - 63 ) 

والتعريفات السابقة للثفاقة تلقى الضوء على ثلاث مشكلات مترايطة 
وجوهرية فى مجال التربية - بصقة عامة ؛ وتربية - الأطفال بصقة خاصة؛ وتلك 
المشكلات هى : 

أ- النسيية الثقافية : فالثفافة اسلوب حياة > وتتغاوت الأساليب + ويتنوع 
المضمون باخثلاف المجتمعات ١‏ وقد يصل هذا التفاوت إلى درجة التنافض ١‏ فما ينظر 
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إليه فى مجتمع ما على أنه قضيلة + قد يعد رقيلة فى يتمع آخرء فمفهوم ' العائئة ' على 
سيبال المثال قى المجتمع الغربى اتسع اليوم ليدخل فيه ' الشذوذ الجنسى ‏ والزتا على حين 
يعد ذلك من أكبر الكبائر وأقبح الرفاقل فى مجتمعنا المسلم . 

ب- الائتشار القافى : فالثقافة قابلة ثلائتشار أفقياً وراسياً كما سبق القول - 
وانتقال الثقاقة افقياً من مجتمع إلى آخر خاصة قى ظل وسائل الاتصال الحديثة يمثل 
مدكلة أخرى قى محال تربية الأطقال مرتبطة بسابقتها حيث يتعرضص الأطفال احياناً إلى 
اتباهات وألداط سلوك غير مقبولة فى مجتمعهم عبر وسائل الاتصال السموعة والرئية . 

ج - الغزو التقافى : حيث تسعى بعض الثقافات الوافدة إلى تلويث أفكار أمة من 
الأمم او التهوين من مبادئها وتقاليدها الأميلة › لتيل يسهولة أفكارها وتذوب قيها > 
و قد يكون ذلك بفعل الاستعمار تفه ء وقد يكون ذلك بمحفى إرئدة هذه الأمة حيتما 
تتبنى ثقافة من النقاقات النارجية . وتنشر أفكارها وميادتها اعتقاداً متها لت فى ذلك 
تقدمها ورقيها 

والمشكلات اللات السايقة ثل خطرا يهدد كيان أطفالنا ...: وبناء شخصيائهمء 
وتشكيل وعيهم الثقاقى . غا يجعلهم فى حاجة دائمة إل الإشراف التريوى على كل 
المضامين الوافدة المقدمة إليهم : وتحصيتهم بالوعى شد الأفكار الملوئة والقيم المتعارضة 

الثقافة بين اثقومية والمالية : الثقافة بتاء حضارى إتساتى يقوم على نظام متميز ٠‏ 
وتسق حاص للقيم الاجتماعية ٠‏ والمفاهيم الفكرية » وهى تعبير حى نابض يعكس روح 
الأمة وتقاليدها القكرية » وأعرافها السياسية + ومع ذلك فهى جزء من ثيار غالى يسعى 
نشيوع المعرقة > واتساع حيز التنويرء نذئك يثار التاؤل دائماً عن دورها المتارجح 
بين القومية والعالمية ٠‏ أى هل ثريد للثقافة أن تعكس ذاتية الأمة على نحو يصل بها إلى 
حد التعصب ويعزها عن تيارات العصر فى انغلاق مقيت ؟ آم تلوب الثقاقة القومية 
فى عيط العالمية على نحو يصل بها إلى حد الذوبان الكامل ؟ تلك مشكلة حقيقية تمناج 
إلى توازن حقيقى يبعل الحركة الثقافية عطاء قومياً لا بنفصل هن تيار العالمية فى الوقت 
ذاثه . (الغقى. 1996 115 ) 

وبمناقشة هذه القضية تمد انفسنا امام ثلاثة اتجاهات متباينة ؛ 
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أولها : اتجاء الحافظين الذين يتشيثون بالقديم » ويرون في الثراث التقافي كياناً 
مقدساً لا يجوز المساس به ١‏ أو التعديل فيه » ومن ثم برقضون التقير ٠‏ ويقاومونه » 
ويتوجسون الجديد ويهاجمونه . ويستبدلون بإمكانات الإبداع علاقات الاتياع ٠‏ وبالمقل 
التقل + وبالعلم الخراقة » وبالتطلع إلى المستقيل القياس على صورة بعيئها من صور 
للاضى . 

ونائيهما ؛ اتجاء المجددين الذين يرون ضرورة الاتتشار الثقافي واثتثاقف ١‏ المثاظة )» 
وان تتينى المجتمعات التفئيدية الثقاقة الحديثة كسبيل للنهوض والتطور ؛ لأن تاريخ 
البشرية يسير فى خط صاعد متقدم متجاوزيصفة دائمة فكل قديم يحمل قيمة سلية ؛ 
وكل جدهد يحمل قيمة إيجابية . فلايد مين التخلي عن الثقافة اتبالية الرجعية المعوقة . 
وفتم التوافد للثقاقة المتفوقة الوافدة ( عارف .1994 28 . عصقرر .1996 , 99) 

وثالتها : اتماه الوسطيين الذين برون المواءمة بين الثقاقة القومية والعالمية وإيهاد 
نوع من التوازن بين القديم والحديث + قالقديم يساتد الحديث . والنظرة المجددة تعيد 
قراءة الماضى لصالح حركة التغيير الواعد فى الخاضر والمستقبل . 

وفي ضوء ما سبق » وحلا للأشكالية السابقة ء تقول يجب قبتي الاتجاء الأخير » 
باعتباره أفضصل الاتجاحات التلاثة » فخير الأمور الوسط يشرط مراعاة آمرين- 

لوهما : الإفادة من المفاهيم الإنسانية المتاحة قديما وديا » مع التاكيد على الوعى 
اتضدى الذي يؤدى إلى تصفية الفكر القديم والحديث من سليباتهما وتتاقفاتهما ٠‏ 
والانتفال من حالة التقل عن الأقدمين والمعاصرين إلى حاثة الإبداع الذاثي » فيصيح 
الوعى إيمابيا لا يعوق عناصر التغير والحركة + ويحفظ الموية والخصوصية فى الوقت 
الذى يؤكد على حيوية الإبداع وعفوية الابتكار (عصفور . 1996 . 107 . 168 122 ) 

ثانيهما؛ أن القديم والحديث بتكاملان ولا يفاضلات: والتكامل المقصود هنا هو 
التكامل التقاعلي الذي تذوب فيه المناصر الموروثة والعناصر المستحدثة في مركب جديد. 

وهذا التوجه في ادب الأطقال ترجة وتاليفا وتدريسا يؤدي إلى تشكيل 
شخصيات الأطفال يما يتفق مع المتطليات التربوية التي تقرضها طبيعة الحيآة اللعاصرة + 
وهذا يعني الا تغلق باب الترجمة إلى العربية » ونكتفي يترائنا وإتتاجنا الأدبي ٠‏ قريما كان 
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ذلك اشد ححطرا ؛ لأن هنا معتاه رقض كل ما هو جديد » وعزل أطفالتا عن مواكبة 
التفدم الحفضاري > وثقافات الإبداع ؛ واتساع الفجوة القائمة بين الشعوب والئقافات 
المختلغة . 

فادب الأطفال العالمي كما ذكر إمديك ( 11,1990 ) يبدو وسيلة طييعية 
للأطقال للقهم الشامل للعالم > حيث يمكن الاستفادة من الأدب المسعمد من ثقافات 
أخرى فى تعميق هذا القهم ٠‏ بشرط تحديد التقائيد الأدبية للمجتمعات الأخرى » خاصة 
تلك التقاليد التي تنمكس في استخدام الأدب > مع تهنب ما يتعارضى منها مع قيم المجتمع 
حتى لا تستحوذ على اثتياه الأطقال" 

وتؤكد اوتنين ( 011130.1991,13 ) أيضا على ضرورة مراعاة التقائيد الأديية في 
عملية الترجمة ٠‏ ولت ينقل المترجم عبراته القرائية للآخرين ميتكرًا نصا جدهذا يسم 
بالمصدافية 

ونظرا لأن الأطقال شغوفرن بالقصص باعتبارها » وعبون ها ومولعون بأبطاهاء 
وقابلون للتأثر بهم . والتوحد معهم . وعاكائهم › فإته من الضروري أن تخضع تلك 
القصصى باستمرار للدراسة والتحليل والتقويم + وذلك لتحديد مدى تلية ثلك القصص 
لخنطلبات الوعي الثقاني للطفل العربي . خاصة إذا كانت تلك القصص وافدة من 
مجتمعات أخبرى ٠‏ وثقافات غتلفة . 
4- إشكانية التركبز على الماضي او المستقبل و إهمال الحاضر 

من العوامل الأعرى التي تؤثر على ادب الطفل العربي إشكالية التركيز على 
الماضي أو المستقبل + و إهمال الحاضر الي بيه العلل العربي ويتفاعل معه ٠‏ إذ ملاح 
تدرة الأعمال الآديية المقدمة للأطفال في المجتمع العربي ٠‏ والتي تتعامل مع واقع الطفل + 
وتحاور حيائه اليومية + إضاقة إلى أن معظم الكتابات الموجهة للطفل تتسم بالطابع 
التلقيي » الذي يلغي دور الطقل في التحليل والاستتتاج ‏ ويالتالي بقلم إمكانية خرس 
التقكير الموضوعي لدى الأطفال ٠‏ بالمقابل يلاحظ شيوع الكتابات التي تتناول الماضي أو 
المستقبل في أدب الطفل العربي ٠‏ ظكرة تمجيد الماضي تتردد بشكل واسع ٠‏ ويطرح 
المستقيل إما ليكون استكمالا ثلدور الذي بداته الأجيال السابقة في الخاضي ء أو آن يكون 
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اقتصام للفضاء في سفن قضالية مشابهة لآ تقدعه أفلام الكرتون الياباتية بين الماضي 
والستقبل كثيرا ما تتحسر المساحة المتاحة لحاضر الطقل . ( خليقة . 2004 ) . 

وامام هذء الإشكالية ٠‏ إشكالية تمجيد الماضي ٠‏ والتوجه نحو المستغبل > همجة أن 
تمحيد الماضي فيه تنمية الاتتماء للمجتمع + وصقل اطوية العربية » والاعتراز بالآباء 
والأجداد وما تركوا من أعمال قيمة تي الجالات كافة . و أن التوجه غو المستقيل هو 
العصا السحرية للتقدم والتطور » ووجود موقع لتا بين مصاق العام المتقدم والمتطور , 

آمام هذه الإشكالية اوكد أنه من المهم التركيز على الماضي بترائه وامجادى 
والستقيل بتطلعاله وايتكاراته » وقي الوقت فاته يجب آلا يهمل الحافر . فالحاضر كما 
يقولون هو نقطة الانطلاق إلى المستقبل > إذ يمكن من علال تحليل الحاضر وتعرف 
مشكلاته ٠‏ يمكن وضع الحلول المناسية . [تباقة إلى ان الحاضر الذي يميشه الطمل يؤثر 
تأثير! كبيرا في شخصيته التي نمدها للمستقبل » ولذلك بتبغي أن يعيش الطغل واقعا آمنا 
وحالما » بعيفا عن كل ما يسبب له القياع والتدهور + واهتزاز الشخصية . 
5- إشكالية القيمة الأدبية والقيمة التجارية لكتب الأثفال 

ترتبط هذه الإشكالية ارتباطا وثيقا ما هو راقع ٠‏ وما ينبغي أن يكون عليه أدب 
الأطفال ٠‏ هذا الوافع الأليم الذي تمدد ظواهره ؛ من غياب رجود هيثة رسمية تشرف 
على ثقاقة الطفل وتتمثع بصلاحيات تخطيطية وتنفيذية » ومن عدم توفير الدعم الملدي 
والمعنري وحماية العاملين في هذا القطاع وتوجيهم وتتدرييهم + ومن عدم وجود رابطة 
تجمع بين كتاب أدب الطفل + وتشخذ إجراءات قاتونية ورقابية للحفاظ على حقرقهم 
وعلى مستوى الإنتاج الأدبي والترويج له > ومن تتاقض مصلحة الكاتب في إثتاج 
كتاب بمواصقات جيدة على الأقل من الناحية الشكلية وبين المصلحة المادية لدور الدشر . 

تبرز اهمية هذه الميتة لإمكانية كوثها مظلة للتنسيق بين الجهات المختلفة الؤولة 
عن الطفل» وكذلك عن كتاب الطفل الذين يعانون من عدم وجود رايطة تجمع بينهم 
وتشحذ إجراءات قائوتية ورقايية للحفاظ على حفوقهم وعلى مستوى الإنتاج الأدبي . 

كما ترتبط هذه الإشكالية أيضا بالتقييم الاجتماعي لأدب الطفل والذي يضعه 
في مكاتة اقل من اصتاف الأدب الأخرى مما يؤثر على حركة التاليف والنشر والتوزيع » 
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قمن يكتب للاطقال لا يوازي في مكاتته الكتاب الآخربن ٠‏ وبالتالي قإن الإتفاق والدعم 
المادي للمؤلفين عمدود ء و يعتبر غياب المؤسسات والمنظمات المؤهلة أدبيا والقادرة ماديا 
على تبني الإشراف على الناليف والنشر والتوزيع عائفا اساسيا يمول دون قيام مشاريع 
آدبية طويلة المدى: ولذلك تظل حركة التاليف في يمال ادب الأطفال تعتمد على 
مبادرات فردية وقلما تعتمد كحركة أدبية » كما أن عدم وجود رقابة حقظ حقوق 
المؤلفين وكاتي ادب الأطفال اسهم في تعامل كثير من مؤسسات التشر والطياعة مع كتب 
الأطقال من منطلق تهاري ٠‏ وقد ادى ذلك إلى تدثي مستوى المطبوعات وبقس حى 
المؤلفين . ونا كانت تكاليف طباعة كتب الأطفال مرتفعة تسبياء إذا ما روعي فيها شروط 
الكتاب الجيد من حيث الورق والطباعة والألوات و التصميم ٠‏ فإن تحمل الأفراد لحذه 
التكاليق» ما فيهم المؤلقين» يطرح مشروع كتابة قصبرة الأمد > وقي ظل هذه الظروقف 
يصيح الإنتاج الأدبي على حساب القارئ » ولا يتجح الكتاب بمواصفاته المتواضمة قي 
جا ب الأطقال إلى القراءة. 
في إطار ما سيق وحلا للإشكالية السابقة نوكد ما يلي : 
٠ه‏ تشكيل هيثة عربية تكون مسئولة عن أدب الأطفال وكتايه » على أن تلقي هذه الميئة 
الدعم المادي والمعتوي المناسب ء والذي يساعدها عي تخطيط مشاريع أدبية تخص 
الطقل قصيرة المدى ويعيدة المدى ١‏ وتنفيذها 
« تغيير نظرة المجتمع إلى كتاب ادب الأطفال » وعدم النظر إليهم على أتهم مؤلفون 
درجة ثائية » وتوظيف وسائل الإعلام وغيرها من وساتط الاتصال بالتاكيد على 
هذء النظرة » وهلا التوجه . 
ه الاستمانة بالتقاد ومشاهير الأدباء والكتاب في تقويم الأعمال الموجهة للأطفال ٠‏ 
وعدم السماح بطباعتها وتداوقا إلا بعد اعتمادها من اللجان المشكلة . 
« التق بين كناب أدب الأطفال ومبدعيه ؛ وبين دور التشر + يث يكون هناك نرع من 
المواءمة بين الكتاب ومضموئه من تاحية »> وإخخراجه وشكله وسعره من تاحية أخرى . 
6- إشكالية الإعلام وقضايا الطفولة 
ترتبط هته الإشكائية ارتباطا وثيقا بالواقع الذي عليه الإعلام العربي الآن تجاء 
قضابا الطفوتة . هذا الواقع المتمثل في قصور الدور الذي تقوم يه وسائل الإعلام 
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المختلفة في رقع مستوى الوعي العام بقضايا الطقولة > وجفاصة القضايا المرئيطة ادب 
الطقل وبرامج التشجيع على القراءة والمسرح والتمثيل وغيرها » وضعف الإطلاع على 
الأدب العالمي للطفل » إضاقة إل سطرة الإعلام الإستهلاكي واستيراد النسية الأكبر من 
برامج الأطفال ء لاسيما افلام الكرئون : وضعف اليرامج المقدمة للأطفال المتتجة محليا 
واستمرارية تقديم الأطفال كمتلقيين سلسين تاقصين عقليا وإراديا واجتماعيا. 

كما تتمثل هذه الإشكالية أبضا في إن الإعلام يقدم بعضى البرامج الضارة والمنطرة» 
التي ترسخ قي تفرس اطفالنا يعض القيم المأخوذة من ثقاقاث الغرب ٠‏ والتى تتنائي مع قيمنا 
وتقاليدثا » إضاقة إلى حرمان اطفال الألفية الثاثثة من الثقافة المعلوماتية وحجب دورها في 
اكتساب معارف جدهدة ؛ وصياقة أساليب التفكير, وتنمية شخصيات الأطقال . 

ومن المعروف أن الإعلام يلمب دورا إساسيا في توجيه الطلفل لتطوير قدراته 
وملكاته . كما بمكن أت يلعب دورا سلبيا في ترسيخ قاقات تتسافى مع قافنا العربية 
والإسلامية ٠‏ وهنا ينبقي أن نفرق بين أطفال بتلقوت مواد إعلامية عريية وعادقة ٠‏ 
وبوسائط متعددة وبين أطفال يتلقرن ما يصادفونه من مواد قد تكرن متاسية وقد تكون 
من نوعية رديثة؛ وقد لا تكون موجهة إليهم غالبا وإنما للكبار؛ وبين اطقال لا يتلقرن أي 
مواد إهلامية ممورعة أو مرثية...علما كله لا أحد يمكته أن يادل في الدور التوجيهي 
الكبير والخطير الذي يقطلع به الإعلام . 

وعلى الرلهم من تزايد فعالية الإعلام عايا في تقل المملومات وتشر التقاقات مع 
الألفية اثثالثة: فإن الإعلام العربي بشكل عام متهم يانه يكرس تفريغ مجتمعاتنا من وابتها: 
ومسح الذاكرة الجماعية ويغزو عقول الأطفال والشباب باحلام يقظة ليغمضوا أعيتهم عن 
الحقيغة. ويذلك نتمم الفجوة يبن الأجيال وبين الدول المتقدمة والدول العربية, 

لقد بحت هله الإشكالية إضاقة لكا سبق من مناداة بعص المعاصرين بالاتقتاح 
على الثقاقات الأخرى وتعريف اطفالنا بها » وتسخير الإعلام بوسائله المختلفة للقيام 
بهذا الدور . فعرضت برامج بث من خلا هما يعتقد البعض انها مسلية للأطفال ٠‏ ومرفهة 
لحم » مثل: الرسوم المتحركة تبسد طابعاً ثقافياً يغابر تماماً الثقافة اتعربية الأصيلة . تلك 
البرامج التي بعلل الطفل يعيش حالة من التقليد . وياحذ منها كل ما يني شتصسيته 
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وف إطار ما سيق وحلا لهذم الإشكائية » نوصي جا يأتي : 
» توجيه وسائل الإعلام المختلفة إل إعطاء مزيد من الاهتمام بقفايا الطفولة + 
ومعالخمتها محالحة تربوية » تتحقق معها الأهداف الماشودة . 
ه توجيه اهتمام وسائل الإعلام إلى عرض برامج تثقيفية عربية الصلع والتوزيع ٠‏ 
تحافظ على قدسية التراث العربي الأصيل » وتبتعد عن كل ما بشوه هذا التراث 
ه توجيه الآباء للاستقادة من بعض البرامج الموجهة للأطقال ء للتغلب على يعض 
المشكلات المثرتية على ما يعرضه الإعلام من مواد قد تكون رديئة ٠‏ أو لا فق مع 
قيمنا وتقاليدنا ‏ 
7- إشكالية التواصل بين المكتبات العامة والجمهور 
من العلوم أن اللكتبة - ايا كان نوعها عامة » مدرسية؛ فصل» طقل - تلعب دوراً 
رئيساً في تحقيق آهداف الثربية ؛ إضافة إلى الدور الترفيهي الذي تقوم به ؛ لإشغال أوقات 
الفراغ وتنمية الجوانب السلوكية والاجتماعية. 
لهذا كله لم تمد النظرة إلى المكتبة على آنها محرد مكان يرتاده بعض طالي المعرفةف 
أو انها جرد رقوق وكتب مرتبة بشكل أو آخبر ء بل أكثر من ذلك وآأيعد بكثير. 
وإذا كانت الكتيات العامة في الدول الخقدمة تلقي مزيدا من الاهتمام والرعاية > 
نظرا للدور الحيوي والخطير الذي تقوم به ٠‏ فإنها مازالت في بعض دول عالتا العرني 
بحاجة إلى مزيد من الاهعمام والدعم الادي والمعتوي والقهم الموضوعي للمكتبة ودورها 
القعال قي تحقيق كثير من الأهداف التي بنشدها الجتمع . والحملقة يبناء الإنسان العصري؛ 
العآرف والقاهم والقادر على التضاعل مع الجتمع الذي يعيش فيه > متاثرا بها ء ومؤثرا فيه. 
فاللكتبة آداة تريوية اجتماعية فمالة » وضرورة لا يمكن الاستغناء عنها أو إعماهًا »> 
ويالتالي لا يكن أن تؤدي دورها الحقيقي وتحقق إهدافها دوت أن يكون تواصل بينها 
وبين افراد امع صغارا وكبارا . 
ولذئك فإن من العوامل المؤثرة سلبيا على أدب الطفل إشكالية التراصل بين 
اللكتبات العامة والجمهور + فالمكتبات العامة في العام العربي بشكل عام تؤدي دورا 
متواضما في الحركة الثقافية وتبقى فعاليتها محدودة لتخدم فتات قليلة من أفراد امجتمع ٠‏ 
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اما الوضع بالنسية لكتبات الأطفال فهو أكثر قتامة > فمن حيث العدد . قهي محدردة 
جنا » وإن وجدت فإن الدور الذي تقوم يه غالبا لا يبرح عن كوته امتدادا للأسلوب 
المدرسي التلقيتي ؛ والذي بهمش القكر والإبداع » ويبقى هذا الدور خارج إطار الحياة 
اليومية للقرد اتعربي ومقحما عليها إلا فيما تدر (السالم: 1997) , 
أضف إلى ما سيق محدودية مكتبات الأطقال وغياب المسرح وا متاحف الاسيما 
العلمية + و تدني حجم وترعية الخندمات والنشاطات الثقاقية المقدمة للأطفال من خلال 
هذه اللكتبات . وتمركرها ني آحياء حدردة من المدت غا يعوق استقادة قطاع عريض من 
أقراد المجتمع من هذه الخدمات . 
علق بالإشكالية السابقة إشكالية احرى . هي إشكالية توزيع الكتب ؛ إذ بتم 
التوزبع يشكال اساسي في المدت الرئيسة حيث تتواجد المكتبات التجارية واللراكز الثقافية. 
أما المتاطق النائية والقرى والنجوع المعشرة قي أغماء البلاد . فلا توجد بها مكتبات ولا 
دور نشر ٠‏ ما بقلل من إمكائية التعامل مع الكتب » وبالتالي تفقد المكتبة قيمتها التربوية» 
لعدم وجودها من ناحية ؛ و لعدم قيامها بالدور التريري والاجتماعي الذي إشتت من 
أجله من ناحية أخرى 
وفي إطار ما سبق رحلا هذه الإشكالية » نوصي بما يأتي : 
» الاهتمام بفكرة المكتبات المتتقلة . الت تقل من مكان لخر . وتجوب القرى 
والنجوع ؛ من أجل كين القارئ صغيرا كان ام كيرا من الحصول على الكتاب 
الذي هرهده دون تعب أو مشقة 
٠‏ تبني المكتبات العامة فكرة إقامة التدوات والأمسيات والمهرجانات الثقافية ٠‏ التي 
تهذب الجمهور إليهاء وهذا الأمر يقري صلة الجمهور باللكتبة من تاحية ٠‏ وينمي فيهم 
ميلهم للقراءة والاطلاع. كما ينمي فيهم اتجاههم الإبجابي نحو الكتب والمكتبات. 
» تتكامل الفاعل بين وسائل الإعلام المختلفة ؛ من مقروءة ومسموعة ومرئية » 
والمكتبات العامة والقرعية . من حيث الإهلان عن برامج الكبات . وعقد 
اللقاءات مع مرتادي الكتبات العامة ٠‏ وبقاصة من الأطقال . وتخطية التشاعلات 
الختلفة الي تقوم بها الكتيات , 
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8- إشكانية ضعف آداء المؤسسات التي تتعامل مع ثقاظة الطفل 

عا لا شك إننا نلاحظ اهتماماً متنامياً قي حيط العربي والإسلامي بثقافة الطفل» 
ولکنه نمو نسي لا يغري كثيراً بالتفاؤل والاستيشار» فمع جهود الجهات والأشخاص 
المهتمين والمؤسسات المخطفة. نجد أن آثارها طفيقة جداً وتكاد لا تذكر عند المقارتة 
بالاهتمام العالمي؟ ققد أدركت الأمم أولوية العتاية بثقافة الطفلء ومازلتا عاجزين عن 
إدراك هلم الأهمية: على اترم من أن اراقع يدل على حاجتنا لثاسة - أكثر من سوانا - 
إلى وعي هذه الثقافة ودورها قي بتاء الفرد والجتمع - 

وني ضوء ما سبق فإن من أهم الإشكاليات التي تفرض تفسها في العام العربي في 
زمنتا المعاصر : ضعف أداء المؤسسات إلتي تتعامل مع ثقاقة الطفل . وكذلك عدم 
الاهتمام بتدريب العاملين مع الأطفال في القطامات المختثفة . بما قي ذتك الأدب 
والمسرح والتلقزيون والصحافة وغيرها من ممالات » ويعكس هذا الوضع هامشية مكانة 
الأطفال في الجتمع والاعتقاد الخاطۍ بان أي شخص بالخ يمكن له ان يكتب للأطفال أو 
يعمل قي اي من مجالات ثقاقة الطقل- 

وعلى الرغم من أن الاهتمام بالقراءة والكتابة > وترويد الأطفال يمهاراتها الختلفة 
يمد مطلبا ملحا تفرضه طبيعة الحياة المعاصرة: باعتباره احد متطلبات التنشئة الاجتماعية: 
ويئاء الشخصية ء فإن الواقع الحالي يشير إلى ضصعف أداء المؤسسات الاججتماعية قيما 
يتصل بتطوير القراءة عتد الأطفال 

وبعكس هذه الإشكالية ما نراه في المؤسسات الاجتماعية التي تتعامل مع ثقاقة 
الطفل ع من آسرة » ومدرسة ٠‏ وإعلام + ومكتبات وغيرها من المؤسسات الي آنشاها 
اجتمع كتزويد آأبناته يمتطلبات المواطنة الصالحة + ولاه الشخصية السوية + من ضعف 
وقصور في أداء المهام المطلوب منها القيام بها قيما بتصال يصفة خاصة بالتنمية الثقافية 
وبناء الشخصية للطفل ٠‏ قملى سبيل المثال + فإن الأسرة لا تقوم يواجيها بالدرجة 
اتطلوبة فيما يتصل بتشجيع الأطقال على القراءة »> على الرغم من أن النصيحة الي 
يقدمها الخبراء تغآباء والأمهات في هتا الإطار هي أن بداية الطريق لحب الطقل للقراءة 
تكون من البيت . فمن ححلال الاستمتاع بالكتب معا والمشاركة في حب القصص 
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والحكايات وثراءتها لأطقال منذ السئوات الأولى من عمر الطقل يكن أن نجعل من تعلم 

الطفل للقراءة متعة شيقة » مما يتعكس على حيه للكتاب وللأدب يعد ذلك . 
وفي المدرسة - ياعتبارها المؤسسة الاجتماعية الثائية الي تنعامل مع ثقاقة الطففل - 

فيان الكئاب غاليا هو وسيلة للتلقين لا للضكير: والقراءة طريق للاتباع لا للإبقاع . كما 

أت حصص القراءة وارتياد مكتبة المدرسة تلعب دورا هامشيا في تلمية ميول الأطلفال 
وقدراتهم تحر القراءة وتذوق الأدب بشكل عام ١‏ إذ يقتصر استخدام المكتبة في كثير من 

المدارس على حصهى الفراغ وقي حالة تغيب معلمة مآدة آساسية . 

ا وسائل الإعلام . فقد سبق الحديث عن الإشكالية التملقة بالإعلام و أدب 
الأطفال » رخلصنا منها إلى التاكيد على قصور الدور الذي تقوم به وسائل الإعلام 
اللختلغة فيما بتصل بالتنمية الثقافية » ويئاء الشخصية السوية والمتوازنة للأطفال . 

وفي إطار ما سيق وحلا ذه الإشكالية » ترصي ما يآتي ( خليقة ء 2004 ) : 

* العمل على تغيير مقهوم الطفولة ومكاتة الأطفال في امجتمع. ويمكن للإعلام 
بوسائلة الحمددة أن بودي دورا خطيرا في هذا اتجال يآساليب متنوعة + من ذلك 
الرساتل الإعلامية القصيرة والملسلات التلفزيونية الي تكسر الصورة التمطية 
للعلاقات الأسرية وتطرح مفاهيم جديدة للأدوار بما في ذلك دور الأطفال أتقسهم ء 
ولكي يتحقق ذلك يتعين وضع استراتيجية شاملة تترجم الى أهداف قصيرة وبعيدة 
المدى» وتتراقق مع آليات تطبيقية قي إجهزة المجتمع ومؤسساته كافة ؛ وعلى مستوى 
الفرد والجماعة. 

* التأكيد على آهمية الدور الذي يكن أن تؤديه الموسسات الجتمعية المحتلفة التي تتعامل 
مع تفافة الطفل في تزويد الأطفال بالأطر التفاقية والأديبة والخلقية ٠‏ بما يسهم قي بناء 
شخصيا شخصيات متوازنة ء وقادرة على التكيف مع المجتمع بتغيراته السريعة والمستمرة . 

٠‏ التنسيق والتشيك بين اللؤسسات والوزارات التي تتعامل مع الطقل من ناحية ٠‏ وبين 
العلفل ومؤسسات امجتمع؛ الأسرة» اللدرسة: اللكتبة: التحف. ارح من ناحية أخرى . 

© العمل على إحداث تغيبر قعلي وخخلق ييئة تناقسية إيجابية تسعى بصدق لإحداث 

تغيبرات نوعية قي مسار الروافد المختلغة الي تمصب في ثقاقة الطفل. 
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9- إشكالية الأدب الدخيل على ادب الأطفال 


من المعلوم أن أدب الأطقال قن من الفتون الأدبية الراقية » نظرا لمكاتته الكبيرة في 
تفوس الأطفال > ولتاثيره القعال في يناه شخصياتهم وتطويرها . 

غير أن الإشكالية الث تواجه دلرس الأدب بعامة » ودارس أدب الأطفال بخاصة هي 
أن أدب الأطفال - خاصة - قد تسرب إليه ما ليس أدبا . ومن ثم بيد الدارس نفسه مواجهاً 
بمشكلة الاختيار والاثثقاء ء ومع اتساع العام العربي وكثرة الكتاية للأطفال تزداد الضرورة 
هلا الانتقاء الذي قد يعبر تعيبراً شاملا عن ذلك الأدب » وإن كان هو الممكن الوحيد. 


وهذه الإشكالية لا تقتصر فقط على دارسي أدب الأطفال ١‏ و إنما تد لعشمل كل 
من يتعامل مع أدب الأطفال سواء أكاتوا آباء أم معلمين؛ ويخاصة إذا إخذنا في الاعتبار 
أن كثيرا من الكثاب يستسهلرت الكتابة للأطفال ؛ ويعتبروت آن هذا الترع من الكتابة 
اسبح مرجماً اكتر من الكتاية الأدبية أو العلمية للقراء الكبار ؛ إضاقة إلى أن يعض 
انجلات العربية الموجهة للأطفال تدفع يسخاء لمن يكتبون اء رغبة في اجثذاب أفضل 
الأقلام والواد لقراتها الصغار وهو هدف تيبل في حد ذاته غير أنه حول إلى دافع قوي 
ومغر » يمفز كل من يعرف بتسميرة هذه اجات إلى تعدبل مسار قلمه ٠‏ ليصبح كائب 
اطفال !. وكائت الحيجة أن تزايد عدد كاب الأطقال العرب؛ فيعد أن كانوا لا بزيدون 
عن عدد اصايع اليد الواحدة منذ تصف قرن. أصبحوا الآن يمدون بالمئات ‏ إذا اعتيرنا 
أن كائب الأطفال هو كل من يدشر موضوغاً أو أكثر في سلاسل كتب ومجلات الأطقال » 
آما إذا خضع التعريف للتدقيق. قإن العدد يمكن أن يتضاءل إلى يضع عشرات؛ ولكن - 
للأسف - لإ يهتم أحد. حتى الآن » بهذا التدقيق الضروري. 

إن الكتابة للأطقال ليست عملية سهلة كما يراها البعض ٠‏ بل هي عملية صعية 
ومعقدة » لآنها تتطلب عن يكتب للاطفال أن يكون على وعي تام بهم . وختصائصهم 
الختلفة ٠‏ وان يقدم هم المعلومات والأقكار والمعارف التي تتميز مجدتها و إثارثها 
للدهشة. وجذيها لاتباء الطفل > وجلبها المثمة والفرح ٠‏ واليهجة والسرور + يقدمها 
بلغة سهلة . وصياغة جيدة ؛ ميث بهل أن يتقيلها الطقل القارئ ويتفهمها ٠‏ بحيث لا 
ترك المادة المكتوبة ٠‏ ويذهب إلى غيرها من الوسائل الأخرى > وبخاصة إذا علمنا أن 
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المنافسة بين المادة المكتوية للطغل ١‏ وما تقدمه له الوسالط الأخرى المتعددق غير متكافية: 
وليل كفتها لصالح هله الوسائط المتجددة ء في معظم الأحيان؛ ويساعد كثاب الأطقال 
غير امجيدين: وغير الموهويين » على تكريس خسارة المادة المكتوية . في مواجهة مصادر 
المتمة الممرفية التكنولوجية ؛ الي تحيط بالأطقال ء من كل جانب. وفي كل مكان. 


إن هذه الإشكالية الحمثلة في دخول كثير مما يطلق عليه “ أدب إلى عالم أدب 


الأطفال يكمن وراءها مجموعة من العوامل ١‏ من بينها : 


أعتقاد البعض بسهولة الكتابة للأطفال . و اعبار أن آي كلام يكتب يكن أن بطل 
عليه أدب أطفال > وني هؤلاء أن أدب قن قاتم على حسن الاختار والاتتقاء : 
ودقة التاليف والتركيب » وبراعة التصوير ء سواء من حيث التشكيل اللغوي ٠‏ ام 
من حيث البتاء الغتي + آم من حيث انحتوى. 

كثرة المجلات العربية الموجهة للأطفال . ورغية هذه الجلات في جذب عدد كيير من 
الكتاب الذين يتلقون مكافآت متواضعة . ويسعون إلى الشهرة والثراء السريع . 
فتح باب الترجمة على مصراعيه . قدخل أدب الأطفال كثير من الأعمال من 
قصص وحكايات وروايات » ليست على المستوى المتشود ؛ فافتقدت كثيرا من 
المعابير التي يتيفي توافرها قي الأدب المقدم للأطقال . سواء آكان ذلك بالنسبة 
للشكيل والصياغة > أو اللغة واللضمون . 

رفي ضوء ما سبق » وحلا للإشكالية المطروحة ء يتبفي التأكيد على : 

آهمية عملية الانتقاء والاختيار من قبل الأفراد » آباء ومعلمين + ومن قبل 
المؤسسات المسئولة عن تشر ثقافة الأطقال + محيث لا بقع في أيدي الناشتة إلا ما 
تتوافر ثيه مقومات الأدب اليد » شكلا ومضمونا . 

إخضاع المواد الأدبية والعلمية والثقافية المودعة بالمكتبات العامة والخاصة ٠‏ 
ومکتپات المدارس » والتوادي للتقويم المستمر » بحيث لا تضم هذه المكبات سوى 
الكتب البى تتضمن مواد ادبية وعلمية وثقافية تتوافر قيها مقومات المادة الجيدة > 
إضافة إلى إسهامها في بناء شخصيات سوية ومتزنة للأطقال . 

إخضاع مملات وكتب الأطفال للرقابة الحادفة ٠‏ وتتقيتها من كل الرالب التي قد 
تعوق تحقيق هذء المجلات والكتب لأهدافها النبيلة التي وجدت من أجل تمقيقها ؛ 
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وبخاصة قيما يتصل بتزويد الأطفال بأدب هادف » يسهم في بثاء الشخصية . وتوجيه 

الفكر » وتهذيب الوجدان . 
0- إشكانية علاقة الأدب بالمراحل العمرية للأطلفال 

تنبع هذه الإشكالية اساسا من وجود اختلاقات كبيرة في خصائص كل مرحلة 
من مراحل ثمر الأطقال . فخصائص مرحلة الطقرلة الميكرة ٠‏ تمختلف عن خصائص 
مرحلة الطفوثة الوسطى أو الناخرة » هذه الاختلاقات جعلت كلا من كتاب الأطفال : 
والمهتمين بثقافة الطفل يطرحون كثير! من الأسئلة التي قد تبادر على اذهاتهم وهم 
يكتبون للأطفال » أو وهم يختاروت ويتفون كتبا للأطفال ٠‏ يتساءلون : لمن تكتب او 
نخنار ؟ ولائ نكتب أو نختار ؟ وكيف نكتب أو لار © و أخيرا ما تأثير ما لكشب اوغختار 
في شخصيات الأطفال الذين تكتب لهم او نختار هم ؟ 

كل هذه الأسئلة وغيرها وضعت كلا من كتاب الأطفال ٠‏ والهتمين والقائمين 
على ثقافة الطفل قي العام العربي أمام هذه الاشكالية المهمة المتصلة بعلاقة أدب الأطقال 
والمراحل العمرية لهم 

وني ضوء ما سيق نؤكد : أن الكناية للطفل ٠‏ أو احتبار الادة الأدبية المتاسية التي 
تقدم للطفل عملية ليست عملية سهلة أو يسيرة ء و إنما تحتاج إلى جهد كبير ء ونهم 
عميق لطييعة مرحلة الطغولة ذات التمو المستمر جسميا وعقليا وروحيا » حتى تكون 
هذه المادة المكتوبة أو المخثارة مثار متعة له . تستهويه يأسلويها وفكرتها . وتنمي لديه 
الميل إلى القراءة ء وتحبب له اساليب السلوك الصحيح المتفق مع الميادئ الاجتماعية التي 
يرتضيها المجتمع وتشيم حاجاته » وتشمي فيه ابال والبطولة وتحمل المسثولية , 

ولذلك كان من الضروري ن يكنب للاطفال أو بتار لهم أن يتعرف طبيعة الثمو 
في كل مرحلة عمرية + ومتطلبات هذا النمو حشى يكن اختيار المواد الأدبية التي تتاسب 
الأطفال في كل مرحلة من هذء المراحل , 

وسوف إعرض في الصفحات الآنية بعض هذه الخصائص واللمتطلبات » وسوف 
آركز على مرحلتين إساسيتين من مراحل الطقولة » وهما مرحلة الحضانة ورياضص 
الأطفال ١‏ والمرحلة الابتداتية أو المرحلة الأولى من التعليم الآساسي دون امتداد لل 
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مرحلة الطقولة المتاخرة ( المرحلة الإعدادية أو المرحلة الثاثية من التعليم الأساسي والتى 
بدأ من سن 2] - 15 سنة ) : 

مرحلة الروضة ( ما قبل المدرسة ) : تعد الحضاتة ورياض الأطفال مرحلة الطقرلة 
الأولى التي حددها علماء النفس من بين مراحل نمو الطفل الأعرى . 

وتتميز هده المرحلة السنية إلى درجة كيبرق بغزارتها الحركية والحسية. قالطفل عامة 
يبرز حيويته ونضجه الخركى بتشاط متقد ومتغفجر سواء بالداخل آم خارج المكان الوجود 
فيه: إتها الفئرة التى لا يتعب فيها الطفل حتى تعتريه الرغية قى غزو القراغ أمحيظ به وان 
يجتاز العوائق الموجود مهه في بيئته؛ فحركة الطفل فى هذه المرحلة تقق الطابع العشوائى: 
وتصيح أكثر اتسجاما وهو الأمر الذى يدهونا إلى تسميته بسن العزوية واللطف» فهو بقذد ها 
يراه من حركات الآخبرين الأمر الذى يسهل عليه اكتساب اخيرات ( كالقى . 1991 36) 

وتمثاز هله المرحلة بالثمو الجسم السريع فوزن المخ يصل قى نهاية مرحلة 
الطفولة المبكرة 90 من وزته فى مرحلة الرشد» ويصغة عامة فإن طفل هله المرحلة تدمو 
لديه العضلات الكبيرة بدرجة أكبر بكثير من العضلات الصغيرة. لذا فإن المهارات 
الحركية الدقيقةء فطفل هته الرحلة يعتمد على لقسه فى كثير من الأمور حيث تصبح 
عضلاته أكثر مروتةء وهيل إلى اللمب فيتجذب إلى الصتاديق وغيرها للتسلق والاغتباء 
فيها والسلالم أو القضبات المتشابكة للسلق والقفز وإظهار يراعته قى التوازن. كما أنه 
يستطيع عمل تشكيلات بالكعيات ويستطيع تركيب انجمات من قطع المكعبات 
وتشكيل النماذج التعلفة من الصلصال والطين. ( عبدالرحيمء د.ت »> 243 ) 

آنا عن حاجات النمو الخسمى والحركى لطقل الریاضی فحمثل فيما هلى : 

الحاجة إلى العذاء الصحى الحكامل : لتزيد جسم الطقل بالطلقة؛ ومساهدته على 
ديد خبلاياء. وزيادة متاعته» ووقايته من الأمراض - 

الحاجة إلى الرقاية من الأمراغى والعلاج : فطفل هذه المرحلة فى اشد الحاجة إلى 
وقايته من الأمراض» وتقوية جهاز المتاعة لدبه , 

الحاجة إلى الثوم الكافى : وهى من الحاجات اليولوجية الجوهرية اللازمة للتمو 
السريع قى هذه المرحلة 
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الحاجة إلى الإخراج : فاليرهم من أن طفل هذه المرحلة قادر تاما على خبط عملية 
الإخراج إلا أنه يجب الابتعاد عن عفابه قى حاثة عدم تمكته من ضبط هذه العملية لأى 
سبب مرضی أو غير مرضى . 

الياجة إلى اللليس المناسب للظروف المناخية: مع مراعاة الباطة. وعد إتخامه 
بالملابس التى تعوق حركته: ألو قد تسيب له الأمراض . 

الحاجة إلى الوقاية من اغوادث : ترتبط هذء الماجة يحاجة الطفل للحركة واللعب. 

الحاجة إلى اللعب : فاللمب يعتبر طاقة فسيولوجية فائضة تؤدى إلى اكتساب 
المهارات العضلية واليدوية المخثلفة. كما تؤدى إل تثمية العلاقات الاجتماعية . 
(إبراهيى 1990 111-106 ) 

وأدب الأطفال له دوره فى تلبية حاجات طقل الرياض الجسمية واخخركية . وذلك 
عن طريق إكساب الطقل العادات الصحية السليمة ‏ 

ب- ادب الأطفال التمو الانفماق تطفل الرياض : تعتير الطاقة الائقعالية ال 
يولد الطفل عن نفسها فى البداية بطريقة كلية عامة ثم يحدث فيها تدرجيا نوع من التميز 
والتخصص: فيتعلم الطقل مع ترّايد خيراته ونمو عقله كيف يعبر يوجهه رسمه أو 
باثلفظ عن انفمال الغرح بطريقة تخنلف عن الغضيء وتتميز انقعالات طقل الرياض 
بالشدة والعنف والاتدقاع والتدفق. فنجد الطقل تصيه حالة من الغضب إل حد التشج 
والمدواف والحزت إلى حد الاكتتاب. والقرح إل حد الابتهاج والتشوق: وكما تيدا 
اتفعالات الأطفال بسرعة لإنها تتهى بسرعة لكونها غير مستقرة» متقلبة سريمة التفيرء 
خا نجد الطفل يتحول فى دقاتق من كائن يعيش حياة لا تهاية ها من الأ ثم فجاة 
تكون هته الآلام قد اتتهت وحلت ملها سعادة لا تهائية . (الناشف» 1997ء 49 ) 

وسرعان ما يتبين الطقل من الأوامر والنواهى والثراب والعقاب والمديح والتعبيرة 
أن هناك شيعا آخر غير طلب اللذة: وأن رغبائه ليست مركز اهتمام انحيطين به كما كان 
فى المرحلة السابقةء وباثنالى تضيقى نقسه وبداخله القلق والاضطراب بعد أن كاتت حياته 
الانقعالية تمضى قي بسر وباطة: وييدا الصراع النقسى فى حياة الطقل وهو رهن 
بظهور عاطفة اليب لأمه وابيه» قبعد إن كانت الرايطة بيته ودين آمه رابطة قسيولوجية 
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فتذ تصبح رابطة عاطفية مستقلة عن الحاجات القسيولوجية والمطالب النفعية: وتنشا 
حاجة قوية إلى حبا الم قى ذاتها إلى جانب اغاجات الأخرى. وذنك الحب يصبح مسارا 
لعديد من الاتفعالات كالخنوف من ققدان الم والخوف من أن نتخلى عن حبه» والخوف 
عليها عند ما يتوجه اهتمامها إلى غيره. والخوف على الأم والأب عندما يعرقلون نشاطه 
الجر ويتحكمان فى رغباته. والخوف من العقاب إن غالف القواعد الفروضة عليه 
والشعور بالذتب إن لم يعاقب على الخطاء التى ترتكبها خقية عن الرقباء» وعكفاء فيعد 
آن كان الطفل لا ياف إلا من أمور واقعية فى اعام الخارجى بنشأ لديه حوق من امور 
وعمية ببدعها خيالية نتيجة التكوين الاتقمال . (صادق » الشربيتى: 1987 > 23 » 

أما عن حاجات التمو الاقعالى لطفل الروضة فتتمثل قيما يلى * 

الحاجة إلى الشعور بالأمن والطمانيئة: عا يمنحه الثقة قى التفس؛ ويدقعه إلى تكوبن 
علاقات اجتماعية مع الأطقال الآخرين . 

الحاجة إلى الحبة والعطف : فالطفل إذا عاش مقبولا ومحبوبا من الآخرين قائه 
يتعلم أن يب 

الحاجة اى التقة فى النقس وقى الآخرين : تتمو إرادة الطفل وثقته قى تقسه 
بالتدريج حيث يصبح قادرا على الغضب احياناء وغالفا [لأوامر وإظهار العصيان أحيانا 
أخرى» وقد يكوت هذا مقلقا » ولكنه علامة طيبة على نو قته بتفسهء واعتزازه بهاء وهنا 
يجب أن يعامل بلين فى غير ضعف. والا يقيد بقرارات تمسقية: أو مطالية صارمة 
(أمين > 1995 8 ) 

أما عن أدب الأطفال ودوره فى تلبية حاجات طفل الرياض الاتفعالية قنستطيع لت 
نشير إلى دوره الفعال فى تلبية حاجاته إل الأمن والطمانيتة: فعن طريقه يستطيع الملفل 
أن يث عن انفعالاته المكيوتة: كما أن قرب القصاص من الطقل عندما يقص عليه 
قصته يهدئ من روعه وبلبي حاجاته إلى الشعور بالأمن والطمائيتةء والحاجة إلى الحب 
والعطف . 

ج- أدب الأطفال والتمو الاجتماعى لطقل الروضة : فى هله المرحلة يتبفى أن 
يتعلم الطفل كيف يتوافق مع نفسه؛ ومع الآخرين .. وفى هذه المرحلة أيضا يزداد وعى 


340 


قضابا وإشكاثيات حول ادب الأطفال 


الطفل بالبيئة الاجتماعية؛ وتنمو الصداقة ١‏ حيث يتمكن قي هذه المرحلة من أن يصادق 
الآخرين ويحب أن يثماون معهم . ويحرص الطفل فى هته المرحلة على جذب انتباء 
اثراشدین حوله لينال عطفهم ورعايتهم له كما بمب إن يتعب تعبا جماعيا فى جماعات 
عدودة العدد على أن يكون لكل طفل لمبته الخاصة به؛ ويثميز الأطفال ايضا بحبهم إل 
التشمص تيتقمص الولد شخصية والده وتتقمص البتت شخصية والدئها . (الطيب 
وآخرون: دت 9-1١١‏ ) 

الحاجة إلى التقيل : قالطفل في حاجة إلى الشعور ياله مقبولء ومرغوب فيه من 
حوله حتى يتبمث فى نفسه الشعور بالسعادة أما إذا شعر بأثه منبوة قإن سلوكه 
الاجتماعى يتهدد. وتهده ييل إلى الوحدة والاتطواء مما يؤثر يدوره على شخصيته النامية 
والمتطورة . 

الحاجة إلى التقدير الاجتماعى ؛ قطفل هذه المرحلة فى حاجة دائمة إلى الشعور 
بقيمته ومكاته الاجتماعية. فهو يستمتع دائما بالاستماع إلى ثناء الكبار عليه؛ و برص 
على بذال أقصى جهده لكى تی په . 

الماجة إلى الصحبة وجموعة الرفاق : فهذه الحاجة تعد من العرامل الرئية التى 
تقوم عليها حياة الطفل: وتسهم بدور قعال فى تمره النقسى والاجتماهى . 

الحاجة إلى التجاح ؛ الحاجة إلى التجاج متلارّمة ع الماجة إلى التقدير الاجتماعىء 
اتطقل بمحاجة إلى الشعور بانه تاجح فى اداء الأعمال التى يكلف بهاء ما يمنسه القة 
بالنغس. ذلك يب علينا ألا نكلف الطقال إلا بالأعمال التى تكون قى حدود استطاعته. 

الحاجة إلى الاستقلال : ميل طفل الروضة إلى الاستقلال فى أداء بعض الأعمال 
مثل ارتداء ملابسه وتناول غذاءه واختيار لعبه وقصهء قلابد من إتاحة الفرصة للطفل 
لإشباع تلك الحاجات وعدم تقبيد اوه تشاطه ما قد يكون نه تاثير سبى على سلوكه 
الاجبماعى - 

الحاجة إلى تاكيد الذات؛ من الخير أن ييث فى نقس الطقل أنه موضع [عجاب 
الكبار مهما قل شات التقدم الذى يحرزء: ويظل حريصا على ان يكوت موضع الإعجاب 
( دپاب» 1993 111-1056) 








الفصل السادس 

آما دور آدب الأطفال فى تلبية حاجات طقل الرياض الاجتماعية : 

يمكن التأكيد على آن أدب الأطفال له دور كبير فى تلبية حاجات طقل الرياض 
الاجتماعية ٠‏ فتقمص الطفل لشخصية بطل القصصي التى يستمع إليها يساعد الطفل 
على انسار نظرته المتمركزة حول ذاته ويساعده على التكيف خطبات الدور الاجتماعى 
الطلوب من كما أنه يسهم فى تدعيم العلاقة يله وبين الراشد الذى يقص عليه 
القصص ٠‏ كما أنه يدعم فيه القدوة الحسنة والسلوك الحبوب: فمن خلال ادب الأطفال 
يعمد الطفل اماط السلوك الاجتماهى تثرى غيراته وتجعله أكثر قدرة على التفاعل 
الاجتماعى مع عاله الخارجى 

د- أدب الأطفال والدمو العقلى لطقل اثرياض : يطلق بمضس العلماء على هذه 
المرحلة ( مرحلة السؤال ) وذلك نظرا لكثرة أسئلة الطفل فى هله المرحلة حيث تسمه 
مته دأتما (ماذا ؟ متى؟ كيف؟ من ؟ ) . والسيب فى ذلك عاولة الطقل الاستزادة 
المعرفية المقلية فهو بريد أن يعرف الأشياء الثى تثير أنتباهه وبريد فهم المنبرات التى يمر 
بها (الطيب . دت . 91 ) 

قتفكير الطقل خلال هذه المرحلة يتميز بالعديد من الخصائص المختلقة عن تفكيره 
قى المراحل التالية ومن أهم هذ, الخصاتص ما يلى : 

التمركز حول الذات «دل؛«موع#: ونعني به أن الطفل لا يستطيع إن ياعيد 
وجهة نظر الآخر فى إدراكه للاشياء؛ وذلك لأنه لا يستطيع أن مضع نفسه مكان شخص 
آخر . (257 , 0841986( 

وبظهر التمركز حول اللات فى رسوم الأطفال قهى تتسم بالتسطيح والشقافية 
واليالغة » ويظهر أيضا فى لخة الأطقال متمثلا قى ثلائة مظاهر هى : التكرار. مناجاة 
الذات . المتاجاة الاجتماعية . (خلايله اللباييدى. 1995 418-47 ) 

التركيز ٥٠۸۲۳۵٥۵‏ : ونعنى به ميل الطقل إلى تركيز انتياهه على التفاصيل 
المتعلقة يجانب واحد فقط للشئ أو الموقف أو على صفة واحدة له. ومن ثم يعجز عن 
الحصول على المعلومات عن الظاهر الأخرى للموقف حيث يعجر عن تقل التباهه إل 
تلك اللظاهر أو الجواتب الأخرى ‏ (عبداللء . 1991ء 70 » 
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الاصطتاعية «زوذلها15م:: والمقصود به هيل الطقل على اعبار أن كل شئ 
حوته من صتع الله أو إنسان ينتار وقد وجد من أجله (يعقوب . ١1983‏ 22 ) 

الواقعية ««واقدع: : تختلف الواقمية عتد الطفل عنها لدى الراشد» قعند الراشد 
تعنى الموضوعية كبت الأناء ما بالنسية للأطفال فهتاك الأنائية والتمركرٌ الذانى» وتقوم 
الواقعية عند الطفل على امرين هما : 
]- اختلاط الشخصى بالموضوعى - 
ب- ميل الطفل إلى بيد الأفكار الناخلية وصبها فى الخارج . (عيدالئه » 1992 : 72) 

اما عن ححاججات التمو العقلى لطفل هذه المرحلة فتتمثل قيما يلى : 
» الحاجة إلى اكتساب المهارة اللخوية 
ه الحاجة إلى ثتمية القدرة على التفكير 
» الحاجة إلى اليحث والاستطلاع 
ه الحاجة إلى التعرف على البيئة  .‏ (الخطيب: 1992ء 48 ) 

كلمة اخيرة : لايتبغى أن يغرب عن بالنا - نحن المربين - أنه أثناء حقية كبيرة من 
الزمن كانت ينابيع ثقافة الطفل تجد جتورها فى المارسات واليرات التى يكتسيها 
الأطفال لبأ عن جد . جائب ما يكتسبه الصغار من قيم ؛ وانجاهات وخيرات من أدب 
الأطفال > وغلاصة القصص : الآساطير : والقصص الدينى » وقصص الساحرات قكان 
الأدب يقوم بدوره فى تغذية خيال الطفل وتهذيب سلوكه وروحه معأ , 

ولا كاتت هله القصص تيب عن تساؤلات الصقار ٠‏ فقد كاتت عاملا جرهرياً 
قى تنمية وبتاء الكائن النفسى ١‏ إذ سمحت له بتكوين مفاهيم عن دنيا الواقع » مقاهيم 
عن بداية العالم ونهايته » كما عرفته بالمثل العليا للمجتمعات الإنسانية النى پنبغى عليه أن 
يتمثلها ويقتاد بها فى سلوكه . 

بالإضافة إلى ذلك لقد أتاح هتا الترع من الآدب طرح الصراعات الداخلية 
والكشف عنها رمزياً » قاصبحت البشرية أكثر وعيا بها ؛ وبآثارها على السلوك ٠‏ وهنا 
تكمن آهمية الأدب بالنسبة للأطفال . 
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مرحلة المدرسة الابتدائية : يُقصد با مدرسة الابيدائية في المصطلح التربوي المعاصي 
تلك المدرسة الى تربي التلميذ وتعلمه من سن السادسة إلى سن الثاتية عشرة . وهذا في 
السواد الأعظم من الدول ٠‏ ويطلق على هذه المرحلة في بعض البلاد العربية . المرحلة 
الأول من التعليم الأساسي ٠‏ وتلاحظ أن الطفل في هله المرحلة تبدو عليه علامات 
النمو الجسمي والعفلى والانقعالي ٠‏ 
وتمثل هذه المرحلة مرحلة الطفولة الثاتية كما حددها غلماء الثفس وتبدا من سن 
الادسة حتى الثانية عشرة ‏ 
وللمدرسة الايتداتية أهمية كبيرة في حياة العطفل والمجتمع » وذلك للاسياب العالية: 
٠‏ تمثل المرحلة الابتدالية نقطة الانطلاق نمو الحياة المدرسية والاجتماعية قي معظم 
التظم التمليمية والتريوية ‏ 
©» يكتسب الثلميد فيها المعلومات والهارات والاغجاهات اللازمة له كإتسان . 
٠‏ يكتسب التلميذ فيها وسائل تحصيل المعرفة من قراءة وكتابة وحساب , 
. يُحصل التلميذ فيها أوليات المعرقة وأساسها الضروري للتعليم قي مراحل التعليم 
التي تلي المدرسة الابتدائية ‏ 
. المدرسة الابتدائية هي مدرسة كل مواطن على اعتبار أن إلزامية التعليم بها اصيحت 
من المسلمات. على حين تقل الأعداد اثلتحقة بالراحل الثالية. لذئك فهي تمثل 
أساس البتاء والواطنة . 
خصائص المرحلة المتوسطة : نظرا للأهمية التى تمثلها اللرحلة المتوسطة قي حياة 
الطقل ٠‏ ققد اهتم علماء التربية وعلم النفس بدراسة مظاهر النمو المميزة مه المرحلة 
وما يرتبط بها من سمات أو خصائص جسمية وعغلية واتغمالية واجتماعية ٠‏ جا 
يساعدهم قي وضع الإجراءات المتاسبة الي من شانها الإسهام في بتاء شخصيات سرية 
ومتزنة ٠‏ وإعداد الأطقال تلحياة المستقيلية . 
ونظرا لأهمية هذه المرحلة التمليمية قي حياة الإنسان ٠‏ فقد اهتم علماء التربية 
وعلم التفس بدراسة الخصائص والسمات المميزة لأطفال هذه اثرحلة ١‏ لكي تكون 
مرشدا وهاديا للمربين والكتاب والكماملين مع الطفل . سواء أكان ذلك داخل الأسرة ام 


المدرسة آم المجتمع . 
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ركن توضيح هذء الخصائص فيما باتي : ( العتبي ٠‏ وعجام 2004 ) 

خصائص النمو الجسمي والفسيولوجي : يتميز الأطفال في هذه المرحلة بالدمو 
الجسمي البليء المستمر ٠‏ وتكون الثفيرات النمائية في جملتها ثغيرات في التسب الجسمية 
أكثر منها في زيادة الحجم . ويصاحب ذلك زيادة في الوزن » ويصل حجم راس الطفل 
إلى حجم راس الإئسان الراشد » وتظهر الآستان الداقمة لدى الطقل بديلاً عن الأسنان 
الليئية » ويطرد النمو الفسيولوجي في استمرار وهدوء + حيث يتزايد ضغط الدم 
ويتتاقص معدل قترة البض ٠‏ ويزيد طول وسمك الألياف العصيية وعدد الوصلات 
ينها + وتكون لدى الطفل القدرة على تحمل مسؤوليات الصحة الشخصية . ولتحسين 
الظروف الغذائية والصحية دور كيبر قي رعاية التمو الجسمي والقسيولوجي للطفل في 
هذه المرحلة ‏ 


خصائص التمو الحركي : وتظهر هته الخصائص من خلال نمو العضلات الكبيرة 
والصغيرة للطفل حيث يزداد نمو التآزر بين العضلات الدقيقة التآزر بين العين واليد 
وتزداد مهارة الملقل قي التعامل مع الأشياء والواد » وتزداد أهمية مهاراته الجسمية في 
التالير على مكائته يبن أقراته وعلى تكوين مقهوم [يجابي للذات ٠‏ ويتفن الطفل تدريياً 
المهارات الجسمية الضرورية للالماب الرياضية ال ناسبة للمرحلة . وبتضح ذلك من 
خلال العمل اليدوي الذي يقوم به الطفل والألعاب الفردية والجماعية الحركية 
والرياضية المختلفة التي تنضح فيها المهارات الخركية . 


خصائص النمو المسي: تتضم هته المتصائص في القدرة على الإدراك الحسي 
للأطقال من خلال يعض العمليات المسية كالقراءة والكتابة والتعرف على الأشياء من 
خلال الوائها . وأشكاخا . واحجامها ؛ ورالستها » والقدرة عتى التعرف على الحيوالات 
من حيث التذكير والتائيث . ومعرفتهم للاشكال الطندسية » وكذلك الأعداد وتعلم 
العمليات الحسايية الأساسية وإدراك الحروف الطجائية وتركيبها في كلماث وجل + 
وإدراك فصول الستة والمساقات والوزن ... إلخ > ويتميز النمو الحسي للأطقال ابتداة 
من سن السادسة بالتواقق البصري والسمعي واللمسي والشمي والتذوقي اللي يتجه 
تمو الاكتمال بالتدريب في نهاية المرحلة ٠‏ 
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خصائص النمو العقلي : يتميز النمو العقلي للطقل في هله المرحلة بالسرعة سواء 
من حيث القدرة على التعلم أو التذكر أو التفكير أو التخيل » وكذلك ثمر الذكاء وحب 
الاستطلاع ونمو المقاهيم ؛ وإدراك العلاقة بين الأسياب والتتائج ٠‏ وإدراك مهوم النقود 
والقدرة على صرفها واستبدالها والتعامل معها . ويتاثر التمو العقلي للطفل سلياً و[يجاباً 
بالمستوى الاجتماعي والثقاتي والاقتصادي للأسرة ؛ وكذا يالمدرسة ووسائل الإعلام , 
ويرتبط النمو العقلي إلى حد كبير بالنمو الاجتماعي والانقعالي لدى الأطفال + ولذئك 
إن الأطغال الذين يعتمدوت على والدبهم يكرت تقدمهم العقلي اقل من اولئك الذهن 
بقطعون شوطا أكبر في طريق استقلالهم الاجتماعي والاتفعالي , 

خصائص الثمو اللغوي : تتمثل لهمية التمو اللفوي في علاقته الكبيرة بالثمو 
العقلي والاجتماعي والائفعالي ٠‏ فكلما تقدم الطفل في السن تقدم في محصيله اللقوي 
وني قدرته على التحكم في استخنام اللغة بطريقة سليمة ٠‏ وكلما كان في حالة صحية 
جيدة يكون أكثر نشاطأ وقدرة على اكتساب اللغة » والأطفال الذين يعيشون في بيئات 
ذات مستويات اجتماعية واقتصادية ولقاقية مرتفعة تكون قرس ممرهم اللغوي اقضل 
من الأطفغال الذين بعيشو في بيئات ذاث مستويات ثقافية واجتماعية واقتصادية متدلية . 

حصاتص النمو الاتقعالي : تتهذب الانفعالاث قي هذه المرحلة نسبياً عن ةي قبل» 
إلا إن الطقل لا يصل في هذه المرحلة إلى النضح الإتفعالي الناسب ء فهو قابل للاستارة 
الاتفعالية السريعة حيث يكون لديه بواق من الغيرة والتسدي والمشاوف التي قد يكون 
اكتبها في المرحلة السابقة ٠‏ ويتعلم الأعلقال في هذه المرحلة كيف يشبعون حاجاتهم 
بطريقة بناءة أكثر من ذي قبل ١‏ وتتكون لديهم العواطف والعادات الاتقمالية المختلفة + 
ويبدي العتفل الحب ويماول الحصرل عله بالرسائل كافة » وتتحسن علاقاته الاجتماعية 
والائقعالية مع الآخرين ٠‏ وتكون ديه حساسية للتقد والسخرية من تيل الوائدين أو 
المعلمين أو الأقران ٠‏ بينما جيل إلى تقد الآخرين » ويشعر بالمسؤولية ويستطيع تقييم 
سلوكه الشخصي ء وينمو لديه الوعي باهمية الاتتماء » ونلاحظ قي هله المرحلة ارقف 
الأطفال بدرجات مختلفة » وتظهر انقعالات الخرف والعلاقات الاجتماعية + وقد تظل 
مع الأطفال بعض الحاوف المكتسية في المرحلة السابقة ٠‏ وتظهر ثويات الغضب في 
مواقف الإحباط » وتتمو لديه القدرة على كف نوازع العدوان » وتلمب الأسرة 
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والمدرسة ووسائل الإعلام المختلقة دوراً كبيراً في تشوء العوامل الانفعالية النوعة لدى 
الأطفال 


خصائص الثمو الاجتماعي : يتميز التمو الاجتماعي للطقل في هذه الفترة ياتهاه 
الطفل غو الاستغقلالية واتساع دائرة ميوله واتهاهائه واهتماماته وغو الضمير ومفاهيم 
الصدق والأمانة لديه ٠‏ ويزايد الوعي الاجتماعي لديه + والقدرة والميل غو القيام 
بامسثوليات ونمو مهاراته الاجتماعية » ويزايد الاهتمام والمايرة للقواعد والمعايير التي 
يقرضها الأفرات » وتزيد حدة تأثير جاعة الأقران قي سلوك الطقل » ويضطرب سلركه 
إذا حدث صراع أو معاملة حاطتة من جانب الكيار ويمكن التحقق من ذلك من خلال 
تفاعل الطقل مع أقراته في المدرسة سواء في الفصل أو اللعب أو العمل اللدرسي ء وذّلك 
من خلال ممارستهم بعس ألوان النشاط المدرسي أو الاجتماعي ٠‏ ويتأثر الثمو 
الاجتماعي للطفل بعملية التنشئة الاجتماعية في الدرسة بموامل منها البتاء الاجتماعي 
للمدرسة ٠‏ وحجمها ؛ وسعتها . وأعمار الطلاب ٠»‏ والفروق الاجتماعية والاقتصادية 
بين الطلاب ١‏ والملاقة بين المعلم والطفل » والعلاقة بين الذلاب بعضهم ببعض ٠‏ 
والعلاقة بين الآسرة والمدرسة ليضاً , 

لما قي الأسرة فإن علاقة الطقل بوالديه ( خلال عملية التنشعة الاجتماعية في 
اللرحلة السابقة ) ها تأثبر كبير على سلوكه الاجتماعي ٠‏ ولك من حيث نوع العلاقات 
السائدة قي الأسرة واستخدام أساليب الثواب والمقاب تي التوافق الاجتماعي ٠‏ ويتاثر 
التمو الاجتماعي أيضاً بوسائل الإعلام المختلقة مثل العلفاز والصحف والإذاعة والثقافة 
العامة والعوامل والخيرات المتاحة لتطفل للتقاعل الاجتماعي . 

خصاتص الثمو الديني : يقول الرسول # ؛ كل مولود يولد على الفطرة فأيواء 
بهوداله أو مجساته أو يتصراته ‏ 

ويتضح هذا الجاتب فيما يتعلمه الطفل في مواد القرآن الكرهم والتوحيد والفقه 
وتهذيب الوك ؛: وذلك من خلال تعلم اللجانب المقائدي في تعرفه على ربه ودينه ونبيه 
والتعرف. على كيفية ممارسة العيادات تدريجياً » ويعتمد اكتسائب هذه اللجواتب في البداية 
على اتتلقين الذي يلعب دوراً مهما في تكوين الأقكار والعابير الدهية للطفل + ثم تاني 
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بعت مرحلة الممارسة والتطييق للمعلومات الدراسية حتى تصبح سلوكا ممارساً يطبقه 

الطفل في حياته اليومية , 
خصائص التمو الأخلاقي : تمثل المرحلة الابتدالية بيثة خصية متاسبة لغرس 

وتعريز المبادىء الخلقية الصسيحة المستمدة من الشريعة الإسلامية في شخصية الفرد ٠‏ 

وقد كال رسول لله # : اما بعشت لأتمم مكارم الأخلاق ١‏ وقال الله تعالى واصفا ليه 

عليه أفضل الصلاة وأزكى التسليم : وإتك تعلى خلق عظيم ؛ فمن هذا المنظور يتأكد 

دور النمو الأعلاقي في ظل الإسلام . فيعرف الطفل ما هو صراب وما هو خطا ؛ 

ويعرق الطفل التفريق بين الحلال والحرام ء ويتم إدراك قواعد السلوك الأخلاقي القائم 

على الاحترام المتبادل سواء مع زملاثه أو معلميه أو رفائه واغیطین به وبرتسم من خلال 

سلوكه العام في المنزل والمدرسة وبيشته الاجتماعية . 
بالإضافة إلى ما سيق ٠‏ فإن طفل هذه المرحلة يثميز بأنه أكثر حبا للاطلاع . و أكثر 

قدرة على التركيز والانتباء . كما أنه يعشق حكايات الألخاز ‏ والقوازير » و الأسرار > 

ويهوى قصص اليطولة والتراجم والسير ٠.‏ وطفل هذه الرحلة يطبيعته مرهف الحس + 

عاطفي الروجدان » هادئ الطياع ٠‏ محتدل الستوك » ولذلك فيجب على المدرسة أن 

تمترم مشاعر المتفل وهذا يتطلب متها : 

* أن تتجنب الأحداث المنيفة قى القصص الثى تمختارها » وتسردها على مسامع 
الصعار » وهدا يمكنها حذف الأحداث التى يكن أن تثير غاوف الطفل أو تلك 
التى تقوض أمنه وطمانيحه ء وإذا لم ير ها ذلك + فمليها أن تستبعد القصه كلية . 

* أن تبتعد عن السوقية ؛ وإذا كاتت القصص التهذيبية على للاطفال القدوة المستة 
فى السلوك » فيتبقى للمدرسة الابتماد كلية عن المواعظ الثى يعتقد اليعض خطا 
آتها مغيدة للأطفال > فيركزن عليها قي نهاية القصة 

» تحب كل ما يثير الفاعلاث الأطفال القوية ٠‏ أو ما يثير اضطرابهم أو قلقهم ٠‏ لأن 
بعض الأطقال يتأثرون بالأحداث الاجنماعية التى تمر بها آسرهم ( شقاق . 
حرمان. طلاق ۽ موث ) . 

٠‏ إستبعاد الأحداث الساذجة التى تمتهن عقلية الطفل 

* كما يتعين على المدرسة أن تكيف عتوى القصة لطبيعة مو الأطفال الذين تقدم لحم 
القصة . 
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وقي ضوء ما سيق » وحلا للإشكائية أخصلة بعلاقة الأدب بالمراحل العمرية 
الطفل » ينبشي التاكيد على كل المهتمين بالأطفال » من كتاب و ادياء يكتيون للاطفال 
مادء ثقافية او علمية او أدبية و آباء ومعلمين و أمناء مكتيات يختارون للأطقال هله 
المواد أن يكوتوا على وعي تام بالخصائص والسمات التي يتصق بها اطفال المرحلة 
الابتدالية > حتى يتم التاليف أو الاختيار على اسس علمية وتربوية صحيحية . 


تملذج من فنون الأدب المقدم للطقل 
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تماذج من فنون الأدب المقدم للطفل 
تحليلها وتقويمها 
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اتفصل السايع 
نماذج من فنون الأدب المقدم للطفل: تحليلها وتقويمها 


آولا : المقدمة 


الطفولة مرحلة إساسية ومهمة في حياة الإنسان ؛ لا لا من تأثير كبير على 
شخصيته في المستقيل ١‏ ويعد الأدب من أعم الوسائط التي يعتمد عليها في يناء هذه 
الشخصية وتطويرها . ولتلك ققد حظي بعناية كبيرة من المهتمين بثقاقة الأطفال » سواء 
أكاتوا أفرادا آم مؤسسات وهيثات . 


وعلى الرغم من تعدد أنواع الكتابة الي تصدر من أجل الأطقال » وعلى الرغم عا 
ترجه المطابع كل يوم تتثقيفهم ٠‏ فإن الشكوى ما زالت مستمرة وملحة من قلة ما كتب ٠‏ 
و من إن ما كشب - على قلته ‏ لا يتتاسب مع هؤلاء الأطقال ؛ سواء أكان ذلك من 
حيث شكله ام حتواه ١‏ من هنا ارتفعت أصوات الأدباء والتقاد والمسثوليئ عن رعاية 
اتطفل ورجال الترية وعلم النقس ١‏ معيرة عن ححاجة مجتمعنا إلى دراسات تتناول تحليل 
ادب الأطقال وثقريمه ( طعيمة . 1998 . 143 ) . 

ولذلك . و قي إطار ما سبق رايتا إن يتناول هذا القصل عرضا تبعض النماذج من 
فنون لدب الأطفغال . ومخاصة » القصة والمسرحية ؛ والقصائد الشعرية المناسبة لاطقال › 
تعرضها على قارئي هذا الكتاب من طلاب ومعلمين ۰ و آياء . وتقاد لكي يعملوا فيها 
عقرطم . وعفضعوها لتتحليل والتقد والتقويم . 

كما رآينا ‏ قبل أن نقدم بعض الدماذج لفنون ادب الأطفال ٠‏ لتحليلها وتقويها - 
أن نهد مملقية نظرية عن تحليل المضموت في الدب الأطقال , 
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ثائيا ؛ تحليل المضمون ے أدب الأطفال 

1- مفهوم التحليل 
تعددت تعريفات التحليل ثتيجة لاختلاف وجهات التظر بين المتخصصين في خبال 

اثلغة » والمتخصصين في مال التربية وعلم النقس ٠‏ ومن بين تعريفات التحليل : 

* هو تقد آدبى وعلمى وفتى للمادة المعروضة امامئا؛ وفق منهج معين» بهدف قحص 
شكل ومضمون هذا الأدب ٠‏ والوقوف عند نقاط فوته لتشرها وتعزيزها وتعميمهاء 
وثقاط ضعفه تحاولة تقويمها والتعربق بها لتجثيها . 

ه شرح العمل الأدبى وتفسيره من جميع الوجره؛ التربوية والفتية والاجتماعية 
والبلاغية 

2- تحليل اللضمون ف أدب الأطفال 
برز تملبل المضمون (امحتوى ) فى الدراسات الأدبية على مستوى العام أجع كاهم 

أساليب التحليل ٠‏ ولكنه مازال قاصراً بالنسية لتحليق مضمون أدب الطفل العربى ٠‏ 
توالذى مازال قليللاً للقابة باثقياس بالدراسات التاريمية والعامة: وأهم ما تطرحه 
دراسات تحليل المضمون هو الوقوف على القيم ء كاتقيم الأغبلائية والوطية والترويجية 
والاجتماعية والمعرفية وقيم تكامل الشخصية تحليل الحترى يهدف إلى التصنيف الكمي 
لضمون معين . وذلك في ضوء نظام للفئات » صمم ليعطي بيانات مناسبة لقروض 
عحددة خاصة بهذا المفسمون 

3- تعريف تحليل المضمون 

» يعرفه بيرسون 50١‏ بأنه ؛ تقنية تستخدم في البحث الموضوعي المنظم » وعن طريقها 
تنم عملية الوصف الكمي للمحتوى الظاهر لرساتل الاتصال ( ۱954 , ومع +83 ) 

» ويعرقه ستون 59406 ء بآنه اسلوب يحث . يتم من خلاله عمل قوائم بالمختصاتص 
المحددة التي يتضمنها النص بطريقة موضوعية ومنظمة .1978 , ©5400 ) 

* وتعرقه داثرة اتعارف الدولية للعلوم الاجتماعية يآنه : أحد الأساليب المستخدمة في 
دراسة مضمون وسائق الاتصال المكتوبة أو المسموعة › بوضع خطة منظمة تبدا 
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باختيار عيئة من المادة موضع التحليل » وتصنيفها وتمليلها كما وكيفا ( تقلا عن: 
عيد الرحمن > سام ء عبد انجيد » 1983 ) . 

ويعرقه سمير سين يانه : اسلوب يستخدمه الباحثون في مجالات جثية متنوعة » 
وعلى الأخص في علم الإعلام > لوصف المحتوى الظاهر » والمضمون الصريح 
للمادة الإعلامية الراد تحليلها . من حيث الشكل والمضمون + تلبية للاحتياجات 
البحثية المصاغة في تساؤلات البحث أو فروضه الأساسية » طيقاً للتصنيقات 
الموضوعية التي يمددها البآحث ٠١‏ وذلك يهدف استخدام هذه البيانات يعد ذلك » 
إما في وصف هذه المواد الإعلامية التي تعكس السلوك الاتصالي العلني للقائمين 
بالاتصال » أو لاكتشاف الخلغية الفكرية أو الثقافية أو السياسية أو العقائدية التي 
تيع منها الرسالة الإعلامية » وللتعرف على مقاصد القائمين بالاتصال ٠‏ من خلال 
الكتمات بالجمل والرموز والصور وكافة الأساليب التعيبرية شكلاً ومضموتاً > التي 
يعبر القائموت بالاتصال عن افكارهم ومقاهيمهم بها › وذلك يشرط إن تتم عملية 
التحليل بصفة منتظمة ؛ ووفق أسس منهجية ومعايير موضوعية ٠‏ وأن يستند 
الباحث في عملية جع البيانات وتبويبها وتمليلها إلى الأسلوب الكمي بصغة أساسية 
( حسين . 18:1983) 

أما رشدي طعيمة قيعرفه بأئه ‏ أحد الأساليب البحثية الي تستخدم في تعليل المواد 
الإعلامية » بهدف التوصل إلى الاستدلالات واستعاجات صحيحة ومطابقة في حالة 
إعادة الث أو التحليل ( طعيمة » 1998 ؛ 155 - 156) 


والتعريقات السابقة لأسلوب تمليل الحتوى - و إن اخظقت في صياغتها - تمع 


على إن هذا الأسلوب يعد من اقضل الأساليب ٠‏ تظرا لما يتمتع به بعديد من الخصاتص 
الى تبعل الباحثين في مال العلوم الإتساتية يفضلون استخنامه كاداة بحثية ٠‏ وتكمن 
هذه الخصائص نيما يلي ( طعيمة ء 157 - 159) : 


4- خصائص تحليل المحتوى 


الوصف : إذ تقتصر عملية تمليل المحتوى على الوصف » اي استخراج السمات 


العامة والخاصة التي تيز الكتب ٠‏ والوقرف على الاتماهات السائدة فيها > دون إصدار 
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أحكام قيمية ٠‏ وذلك عن طريق تحديد الفثات الى كن تحليل المحتوى في ضوتها » 
والوحدات التي يمكن فياسها. 

الموضوعية ؛ ويقصد بها النظر إلى موضوع التحتيل نفسه . وذتك بالتسدهد الدقيق 
للفئات التحليلية والتعريف الإجرالي للمفاهيم المستخدمة فيه» فضلاً عن شرطي الصدق 
واتعبات لأداة التحليل. 

التظام : ويقصد به أن عملة التصليل . يمكمها منهج علمي ذو خطوات محددة 
وإجراءات يسلم بعقها لبعض ٠‏ والتنظيم هتا يعني وضع إطار تاد كل قئة من فقات 
تحليل كتب الأ طقال فيه مكاتها ؛ وكدلك تدرج الفثاث بالشكل الذي يناسب طبيعة هله 
الكتب ويستلزم ذلك استيفاء عتاصر الموضوع الذي ميرى تحليله . وذلكم بتجرد وحياد 
ثام. 

الشمول : وبقصد به عدم اقتصار هملية ميل المتوى على تمليل المعاني الي 
تشتمل عليها المادة ٠‏ وإتما مكن ويفضل أن يتعدى ذلك إلى تحليل الشكل الذي تقدم في 
هله المادة. 

التعلق بظاهر النص : ويقصد به الاقتصار في التسليل على المائي الواضحة التي 
تشتمل عليها رموز الاتصال ؛ وليس للباحث أن يتمعن في وايا المؤلف ٠١‏ أو تنبع 
مقاصده ١‏ أو تفسير ما بين السطور . وعلى الباحث عند تحليل محتوى كدب الأطفال أن 
يلترم ہا ورد في هذه الكتب . دون تآويل يقدعه » أو اجتهاد ينفرد به. 

التفدير الكمي : ويقصد به اعتماد تحليل المحترى على التقدير الكمي كاساس 
للدراسة ٠‏ وكمنطلق للحكم على اتنشار الظواهر » وكمؤشر للدقة في البحث ٠‏ ومن ثم 
الاطمثنان إل النتائج . فعلى الباحث عند تحليل لدب الأطفال أن يترسم ملاحظاته إل 
أرقام عديئة ٠‏ أو تقديرات كمية . وآن يرصد مدى تكرار كل ظاهرة تيدو له في الكتب 
والمواه موضوخ الدراسة. 

يصلح اسعخدامه كاداة تحليل في مواد أدب الأطقال المسموعة واكقروءة والمرئية 
كافة ء تظرا لأته يمكن أن يساعد في تحقيق مجموعة من الأهداف فات اتصلة بادب 
الأطفال . وذلك على النحو الآتي (طعيمة > 1998, 166-160) : 
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5- اهداق تحليل المحتوى ذات الصلة بأدب الأطغال 
« يمكنتا من الوقرف على مدى ما يتوافر في هذه المواد من ؛عتبارات تربوية » ومدى 


التزام اؤلف بها » واكتشاف ثواحي القصور والنقصص بها. 

يمكن من التقاء وسهات النظر الخدلفة عتد قراءة تصوص أدب الطفولة أو تحليلها > 
لأن التحليل يتم وفق اسس تثابتة محددة تهيى الجال لموضوعية الدراسة : وصدق 
التحليل ٠‏ وامانة العرضى . ودمّة النتائج وسلامتها. 

يعتبر خخطوة أولية ولازمة لتقويم ادب الأطفال. 

يساعد على قياس الحاجات المتضمنة في الأدب > واستخراجها » وتصنيف المواقف 
واشكال السلوك المختلفة. 

المساعدة على تحديد موضرع الشخصية القومية ودراستها »> ومعرفة سماتها. 

لا يصف اتماهات الأدب وقيمها . يل يزودنا بتعريف واضح وموضوعي لحركتة 
التاتيف في ادب الأطفال في قترة زمنية محددة : ويكشف لنا الخط اليياني خذه 
الحركة. 

يمكتنا من التعرف على مدى كفاءة الوسيلة التي استخدمت في تقل أدب الطقل > 
ومن ثم بهيى لنا الال للمقارتة يبن مختلف وسائل أدب الأطفال. 

يمكتنا من تبين موقم هله الدراسة تجاه كل من التراث الإنساني العالمي والتراث 
العربي القديم. 

يزود القاتمين بالتسليل بعد ذلك والحتاجين إليه باداة تيسر لحم المهمة . وتحقق هم 
درجة من الاتفاق في النتائج. 

تحليل حتوى ادب الأطفال الذي يقيل عليه الأطفال يوضح الخصائص التي تهدب 
الأطقال محر هذا الأدب ١‏ والخصائص ال تتمر الأطفال من هذا الأدب ؛ مما يعطينا 
مؤشرات موضوعية تضعها أمام المؤلغين ودور النشر. 

التعرف على فكرة الآدب الجيد والمناسب للأطفال ٠‏ لتعميمها » والأدب الردئ » 
حتى يتم حصر تطاقه. 

يمكندا من التعرف على الخصاتص التي متاز يها اسلوب الكتاية للأطفال ولغة هذه 
الكناية . مما يساعد على التعرف على الفجوة بين المادة وائلقة إلني يستخدمها 
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العلفل» من حيث المقردات والتراكيب + ومدى عمق هله القجوة بصررة موضوعية. 
مما يمكن من تلاقيها » ووضع الأسس التي يتم في ضوثها اختيار الأسلرب الناسب 
لكتابة الأدب اليد الموجه إلى الطفل. 

٠‏ قياس مدى قابلية مضموت لدب الأطفال للقراءة والفهم . فتحليل الضمون خطوة 
أساسية القياس الانقرائية في المادة المطبوعة المقدمة للاطقال 

٠‏ اتكشف عن مضمون كل عمل من أدب الأطفال ٠‏ ما يمكن بعد ذلك من الحكم 
على مستوى تاليقها. 

٠.‏ تحليل محتوى ادب الأطفال يمي إلى لون جدهد من الدراسة » تستخدم فيه متاهج 
البحث الاجتماعي وادواته في دراسة العمل الأدبي ء يحضم بذلك للتقنين ٠‏ 
وتتوفر له الدقة العملية قي دراسته والحكم عليه » بعد أن كانت دراسة العمل الأدبي 
خاضصعة لأهراء النقاد » متابيئه يتباين اثتيارات التي ينتمون إليها 

» الدراسة النهجية غمترى أدب الأطفال تساعد في تطوير المتاهج واساليب التقويم 
وطرق التدريس في المرحلة الابتدالية. 

٠‏ يفتح استخدام متهج نتحليل اللضمرن في أدب الأطقال اكيدان كدراسات أخرى 
مستفيلية تثير عدة مشكلات تستحق الدراسة واليحث ٠‏ نظرا للأسئلة الكثيرة التي 
ترد على إذعان من يقوم باستخدام هذا الأسلوب في تحليل المواد العلمية والثقائية 
والأدبية الموجهة للطفل ٠‏ والتى من بينها ( طعيمة > 1998 > 166 - 167 ) 


- هل العمل الأدبى الوجه إلى الطقال يتضمن الأهداف التربرية . آم لا ؟ لأنه أدب 
موجه من الكبار إلى فئة تحتاج إلى الرعاية والتوجية على شكل تريوى + مهما 
كانت الرسالة الأدبية لو الثقافية الموجهة إليهم وقى إى وسيط أدبى لو ثقاقى ؟ 

- هل تناسب الادة المرحلة الممرية الموجهة إليهاء من حيث الإطار اللغوى 
والمعرفى والتشويق والخيال والشكل واترسم والمنوان ؟ 

5 هل يتتاسب العمل الأدبى الموجه إلى الطفل مع المجتمع الذى تتم فيه الدراسة 
آم لا؟ ء ومقارنة ذلك بالمجتمع الذى صدر فيه هذا العمل ؟ 

- هل ميب العمل الأدبي على تساؤلات الأطقال »> ويعمل على حل 
مشكلاتهم ويدقعهم إلى زيادة الإبداع والتشاط وإثراء المواهب أم لا ؟ 
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- هل يناسب الشكل الفنى للعمل الأدبى الموجه إلى الأطفال الشروط والمعايير 
الأدبية حلا العمل + سواء اكان قصة » ام شعراً » آم مسرحية ...؟ 

- ما مدى استخدام وسائل الجذب الإلكترونية والفثية قى هذا العمل الأدبي ؟ 
وهل هذا الاستخدام يدم الأطقال ام لا ؟ 

- ما نقاط الضعف والقوة . ومدى تغلقل القيم الإنسانية والأخلاقية قي هذا 
العمل الأدبي الموجه إل القفل؟ . 

هذا عن غتصائصى اسلوب تليل الحترى و أهدافه . أما عن الخطوات المنهجية التي 
يجب اتباعها عند تحليل المادة الأدبية القدمة للطقل ١‏ قيمكن إجماها قيما يأثي 7 
6- الخطوات المنهجية التي يجب اتباعها عند تحليل المادة الأدبية المقدمة للطفضل 
٠‏ اخختيار العيتة المراد تحليلها من المجتمع الأصلي + وقد يكون مجتمع هذه العيتة من 
الكتب أو الصحف أو المجلات > ونحديد الفترة الزمنية التي تاوما الدرسة ٠‏ 
والجواتب المراد تمليلها . 
٠‏ محديد فكت التحليل : إذ يقنضي ليل اغمتوى وضع عتاصر المصمون في صورة 
عددية » وكذالك عد الجوانب ذات الصلة في المضموت ؛ وهذا يستلزم مديد وحدة 
التحليل 5ف«دزافصة أن )ندثا . وتحديد وحسدة السياق ‏ ادن ]«ع004") > فمثلا يمكن 
للباحث الذي بريد أن يملل انشودة او قصة أو مقالا ٠‏ أن يجبعل القيمة عساو 
وحدة لنتحليل ٠‏ والبيت الشعري أو الفقرة وحدة للسياق . 
» قياس لبات التحليل : ويقصد به ان يصل علوت ممتلفون إلى التائج ذاتها » عنتما 
يحللون مادة واحدة ؛ ولبيان ثبات التحليل ء ممكن اتباع إحدى الطرق الآنية : 
- أن يقوم محلل آخر ‏ غير المحلل الأول بالتحطيل بشكل مستقل . ويدل اتغاق 
النتائج بين المللين الأول والثاني على ثبات التحليل . 

- أن يقوم محلل واحد يإجراء التحليل في فترتين مباعدئين ( بعد شهر على 
الأقل » واتفاق النتائج في التحليلين الأول والثاني يدل على الثيات . 

- الجممع بين الطريقتين الأول والثانية . 

» التحليل الإحصالي وتقسير الننائج » فالتحليل الإحصائي يساعد على شرح ما تم 
ملاحظته وقياسه ٠‏ وما بهدف إليه البحث بدراسته لمصمون مادة الاتصال . 
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7 المعايير التي ينيغي مراعاتهاعند تقويم كتب الأطفال ٠‏ أو الأعمال الموجهة لهم 
ويعد الحديث عن الخطوات المتهجية التي يجب أتباعها عتد القيام بتحليل المادة 
المقدمة للطفل ٠‏ تدر الإشارة إلى أن هتاك مجموعة من المعابير التي ينبغي أخذها في 
الاعثيار ٠‏ المعايير هي الأساس التي تقوم عليه احكامتا » وهي مقاييس عمددة تقدر 
بموجبها يكل موضوعية ودقة مدى النجاح والمشل فيما بتصل يإكساب القيم وتعديل 
اللوك ويناء الشطصية . 
ومن المعابير التي يبقي اغيدها في الاعثيار عند ثقوهم كتب الأطقال . أو الأعمال 
الوجهة هم ما يآتي : 
٠‏ مدى اتفاق الكتاب أو العمل اللقدم للطقل مع أهداف آدب الأطفال 
. مدى اتغاق الكتاب أو العمل المقدم للطفل في مصمونه وأماليبه ومعايير المجتمع 
»> مدى اتفاق الكتاب أو العمل المقدم للطفل مع خصائص المرحلة العمرية للطقل . 
» مدى جاذيية الشكل والإحراج الفتي للكتاب ار العمل » و إقبال الطقل عليه . 
» مدى إثارة الكثاب يال الطفل ؛ ودقعه نمر التفكير والإبداع . 
٠‏ مدى مناسية لغة الكتاب أو المادة المقدمة للطفل مع مستويات الأطقال . 
بعبارة آأخرى مكن القول: إن هتاك معايير متصلة بشكل و إخراج الكتاب أو الادة 
المقدمة للطقل ٠‏ ومعايير متصلة بالمضمون . التي تتصل بالشكل والإخراج ٠‏ فتتمثل قي 
نوع الورق والتجليد وشكل القلاف ٠‏ والعتاوين ٠‏ و الألوان والخط ويتط الكتابة » 
وطول السطرء وتشكيل الحروف: وطبيعة الصور وتوعها ومساحتها » ومستوى الطباعة . 


اما التي تتصل بالمضمون ٠‏ فهي ممور اهتمامنا . وستعرضها من خلال احد 
المقابيس المستخدمة في تحليل كتب الأطفال*؟ . 


(#) اتظر الملحقين الأول والثاني. 
360 





اذ من قنون الأدب القدم لتطفل 





ثالثا ؛ تطبيقات عملية ل تحليل محتوى الأعمال الأدبية اللقدمة للأطغال 

بعد هذا العرض النظري لتحليل الحتوى » سوق لقدم لك عزيزي القارئ - 
مجموعة من الأعمال الأدبية النى مكن أن تقدم للطفل . والمطلوب منك القيام بقراءتها 
وتحليلها قي ضوء بتود المقياس الذي قام بإعداده استاذنا الجليل الأستاة الدكتور رشدي 
أحد طعيمة - حفظه الله وأمد في عمره ‏ ( طعيمة > 1998 ء 287 - 301 )'* وسوف 
نكتفي بذكر ما يتصل بالمحتوى دون امتداد إلى المعايير ات الصلة بالشكل ٠‏ لعدم توافر 
ها البعد في الأعمال الأدبية التي تقدم من خلال هذا الفصل من الكتاب الحالي: والتي 


ستكون حل تمليل وتقويم. 
1 - تحليل القصصس 
القصة الأوتن 
E --‏ 
بقلم: هزة احمد اتور 


يحكى أن ضفدعا صغيرا كان يميا في ملكة للضفادع » كان يحلو له مراقبة الصباح 
وهو يفرج رويداً رويد من قلب اليل ٠‏ فيقفز هتا وهناك علي ورقة شجر > يدور معها 
علي صفسة الماء ء يظل هكذا إلي إن تشرق الشمس فيحبيها بصوته : ؛ق..لق .۔نق. 

كان يقود زملاء» «عدع » وضفدوع وفيفي... قي هذا الحفل كل يورم حي أطلقوا 
عليه قاثد الأوركسترا. 

ذات يوم كان أحد الطيور يبحث عن مكان لا تكسوء التلوج لكي يقضي فيه الشتاءء 
لم يجد أمامه سوى هذه الجزيرة الى وصلل إليها منهكاً . كانت جزيرة داقئة حقاً جعلته يطمئن 
ليام المميلة القادمة » ما كاد يمط على إحدى الأشجار حتى غرق في النوم . 


(») انظر الملحق رقم ( 1 ) 
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قبل أن بتشر تور الصياح كان قد استيقظ جا من أي شى يقيه من الجوع ٠‏ فوجد 
الشمار الى أشبعته وماء البحيرة الذي ررى عطشه فانطلق بعدها مقردا . 

لفت صوت العصفور تظر الشفدع وأصدقات. وتساءلوا عن مصدرء ؟!اندفع 
تدوع بسرعة وقال: ليس جيلا على اية حال. 

رددت بقية الضفادع تفس الكلمة واتدقعوا برددون معا لق..تق..نق أي ما أجمل 
صوتنا جن ! 

الضقدع القنان غرق في صمته ٠‏ وجلس بعيدا يفكر ؛ تردد الصوت مرة أخري 
ولكن اقرى فهمس الضفدع وقال: هاله من صوت رائع حهًا! 

ومندذ تلك اللحظة لم بعد الضفدع قادراً علي أن يقود الأوركسترا أو يدعي إن 
صوئه أجمل الأصوات . 

وقي أحد الأيام ٠‏ أثناء جلوسه آمام البحيرة > حدث نه قاتلا : أنا ادرك أن 
صوتي ليس جيل كما كتت أتصور + لكن من حقي إن افرح بالقمر والنجوم والشمس 
والزهور » أريد أن أعلن حي للحياة بطريقي . 

قل الضقدع علي تلك الال آياما إلي أن وصل إلي حلء قال إذا كان صوت 
العصافير يزين الصباح الجميل ٠‏ فأنا سأغي للليل والقمر والتجوم : وصارت الضفادع من 
بعدها علي مبادثه . لا تدعي ما ليس فيها . ولا تتزعج أحدا لكن لا تخفي فرحتها يالحياة. 

القصة الثاتية 


EN 


بقلم عرّة احمد اتور 
يمكى أن أحد الحمير كان يعيش في غابة مع أقراد عاثلته من القطيع ؛ وقد اعثادوا 
كل صباح أن ياكلوا المشب من هنا وحناك؛ وبشربوا من ماء النبع القريب ٠‏ وكات قائد 
القطيع دائم التحذير هم بألا تهمل آذانهم أي حركة ؛ حي لاتهاجمهم الأسود أو 
الحيواتات الشرسة .. وبرعم هذا فإن قطيع الحمير لم يسلم يرغم هته التحذيرات . وكان 
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عددهم يتتاقص وما بعد يوم ٠‏ ققد كانت الأسود تقوقهم سرعةء شعر الحمار بالفزع 
والخوف من هذه الحياة الحفوفة بالمخاطر » وتمتى لو تستح الفرصة له لكي يشعر يالأمن 
بدلا من هذا الفزع . 

ذات يوم بينما كانت المصافير تحلق فوق الأشجار ٠‏ والقرود يتمالى صخهاء 
وأفراس النهر تغالب التعاس بالقوص في الماء.. سمع الجميع صوت طلقات الرصاص.. 
المفاجاة غشيت الجميع ‏ 

اختبا من اختبا » وغاص تي الماء من خماص.. وما هي إلا لحظات حتى رأى الجميع 
أسد الغابة ملقيا علي الأرض ومجموعة من الصيادين يحملوته إلي العربة. لم يعد الحمار 
يقاوم حالة الجوع التي اثتايته ٠‏ واضطر علي إثرها إلي الخروج من ميته » فاخذ يتجول 
مثا عن العشب هنا وهناك وجد البومة الحكيمة فوق إحدى الأشجار > ألقى عليها تحية 
الساء ؛ ثم مضي في طريقه . وفجاة وجد شيعا يشتبك في حافره ٠‏ نظر بصعوبة وسط 
الظلام » قوجد جلد أسد ملقيا علي الأرض قالت اليومة : ريما سقط من أحد الصيادين. 

نظر الحمار لجالد الأسد وقال: آه.. لو كدت أسدا ..ما أجمل أن يرهيني الجميع!!هتا 
قالت البومة : المملكة تمتاج ملكا نحبه لا نخشاء. 

هز الخمار راسه وقال: معاك حق..ولذا سوف ارتدي جلد الأسد .. وسوف ترين 
الغابة في عهدي لكن عليك ان تحتفظي بالسر. 

قالث البومة: بشرط أت تشيع الأمن والعدل قي الطابة؟ قال الحمار يسرعة؛ اطمثي. 
مضي الحمار سعيدا يلد الأسد > وماكادت الحيرانات تراه حتى أغذت تبتعد عبن طريقه 
بسرعةء وتنحي بكل تقدير واحترام له . 

ل يكن الحمار يأكل اللحم مثل الأسد » ولمذا كان يآكل العشب سراء وبرغم أنه 
كان يأكل العشب فإته لم يكن يراعي تصيب إخوته » فقد شعر بان من حقه أن يأكل كما 
يشاء» اليس هو الملك؟ 

كان الحمار يتمع كل صياح مع عدد كبير من الحيوانات يناقشون فيه احرال 
الغابةء إلا انه أبعد كل ذي راي حكيم اختلف معه في الرئي ١‏ وقرب كل المنافقين 


363 





الفصل السابع 
والمتملقين مله + فها هي اللاب والقباع لا ارق مجملسه؛ وصارت تزين كل آمر لله.. 
حتى لو كان يضر بمصلحة اهل الغاية 

كان الأسد الذي تم اصطياده قد ترك أسدين صغيرين ٠‏ ومع الوقت كيرا وقويت 
شوكتهما ٠‏ وصار يسمع زتيرهما من ححين لآخرء كلما تمرلا في الغابة: كآتهما يخيران 
المميع مان الحكم لم يفرج من مملكة الأسود . 

ذات ليلة بيئما كان الحمار يتوسط مجلس الحيرئنات..وصل إليه زثير الأسدين: 
فتخيل أنهما حاصراء ٠‏ فتعالی تهيقه وجرى مقزوعا وسط دهشة الحيوانات التي تيددت 
عندما عثق جلد الأسد باحد فروع الأشجار واتكشف أمر الحمار امام الجميع. 

مم يبذل الأسدان جهدا في خاصرة الحمار الذي ازداد بثانةء وبينما كان الحمار 
يتوسل إليهما فت يتركاه ٠‏ كانت البومة تصيح ضاحكة: أن يرتدي الحمار زي الأسد 
فليس غريبا ء لكن أت يصيح للحمار قلب الأسد قهذا هو الأغرب!!ها..ها ..ها !! 


القصة الثالثة 
EES‏ 


بقلب عوامشف اتشربيني 

عم مرزوق قلاح تشيط.. يمب لرضه.. ويجتهد بها .وله من الأولاد ثلاثة.. 
ياعدوته في العمل.. حتى ياتون بمحصول وفير وخبير كثير في نهاية الموسم. 
عم مرزوق عتده ثلاثة حمير.. حار يركيه ليدهب به الي الل .. وآخران لولديه .. 
وعندما كبر الولد #لنالث.. اراد عم مرزوق أن يشتري له حمارا ..قكلنا نعلم.. أن الحمار 
مقيد جدا في اعمال الحقل.. غير أنه يساعد القلاح قي ذهابه وغودته.. وقي حمل بعض من 
المحصول: وأيضا جر العربة والذهاب إلي السوق. ومن هنا ., ألحذ عم مرزوق بعض 
الأموال ووضمها في جيه واتهه إلي السوق ليشتري حمار!.. واغبه إلي بائع الممير وقال: 
عندي ثلاثة حمير.. واحتاج إلي الرابع.. الحقل كير والعمل كثير والحمد نله.. وأهم شيه 
عندي أن تعطبني مرا نشيطا لا يكل من العمل. قال بائع الحمير: طلبك موجود ياعم 
مرزوق.. ځذ هذا الحمار نه قوي ومتين ونشيط ويحب العمل جدا. 

قال العم مرزوق: وكيف لي أن أعرف؟ 
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علي كلل حال سآغيذه معي ليوم واحد ٠‏ وإذا كان تشيطا سأبقيه مع زملاله؛: وإذا 
کان كسلاثا سارده اليك 

ضمحك باتع الحمير وقال: يوم واحد وستعرف طبع الحمار إذا كان نشيطا آم 
كلان.. كيف هذا ياعم مرزوق؟! 

فال عم مرزوق: هذا شرطي لأشتريه.. قال البائع: وانا موافق على هذا الشرط ولو 
أنه غريب.. ركب عم مرزوق علي ظهر الحمار.. واتجه يه إل داره.. وقي الطريق قال 
مرزوق” في الدار يتظرك ثلائة حير الأول: يساعدئي قي اقل جمد واجتهاد.. وخريص 
علي العمل.. الثاتي: يعرف الطريق جيدا.. ولايضله بدا امآ الثالث: فهو لايمب شيئا 
أكثر من الطعام والشراب ويعدهما التوم والراحة.. فيا تری ٠‏ من آي توع أنت؟ 
علي كل حال لا يتعجل.. وسوف ثرى!! ووضع عم مرزوق الحمار الجبديد مع ياقي 
امير رتركهم وذهب أقضاء عمله.. ثم عاد يعد ساعتين من الزمن.. وقتحج الباب في 
هدوء.-. ودخخل هو وابناؤه الثلانئة ليشاهقوا ماذا يقعل الحمار الحديد؟ 
نظر عم مرزوق نظرة واحدة.. فراى الحمار المديد يجلس مجوار الحمار الكسلات ويضع 
راسه معه في نقس سلة الطعام ولاحظ أن بيتهما شديد الانسهام. قال مرزوق: آه.. هذا 
ما حسبت حسابه.. أهذا ما اخثرت ليكون ماحيك وتيلس جواره وتأنس بصحيته.. 
هيا هيا.. قبل ان ينقضي النهار ستكون عند صاحيك؛ وعاد عم مرزوق بالحمار إل 
الياتع.. وقال له: هذا الحمار كسلان بحب الطعام والشراب والتوم والراحة. 
قال باتع الحمير: وكيف عرفت كل هذا في تلك الساهات القليلة؟! قال مرزوق: من 
اختيار».. فالصاحب عنوان لصاحيه 

القصة الرابعة 
EEN‏ 
بقلم: د. حسين عي محمد 
أسمع ما احكيه الآن 
فانا فيل عاش سنين كثيرة 
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ورايت كيرا من ايام اليهجة 
وكثيرا من ليام الحرمان 
أحكي لكم الآن 
ما مر بنا قي العام الماضي 
قبل و آنا القيضان 


مات الزرغ 

وج الفتزع 

وهذا 

صرت اميم على وجهي في ارغ امد 
اث عمًا آكَلَهُ 


حل في جوفي الع 
وقي الأحشاء الآ 


اقثريت ملي سيدة فاضلة سمراة 

تفضت عن كتفيها بعضى الأثربةٍ 

وكانتا تبدى في إعياء 

مدّت تي بيديها السمراوين الخضراوات » كلت 
وتقدمّت إليها 

لأساعثها 

قيما تغملة 

تطقت؛ قالت: إني اقدرٌ أن عمل 
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شكراً لك. 
كانت عيتاها الباسمتان تقولان: 
۾ أتقادم بالخضروات إِلبِك الآن 
کي تحمل علي 
أو تعمل بدلا متي 
إتك لو تعمل هذاء تتعبني 
أن أحضر كل صباح للحقل 
»© » 
عات بعض الأيَام القائظق وكنت 
نعم كل صباح 
للسيدة؛ قآكلٌ وأساعذها 
والسيدة عدم لي ما يكفيني في اتلبلن 
واعوڌ 
احل في قلي الشكز . 
انی لو أقدرٌ ان أفمل شيا 
للسيدة السمراة 
وا . 
وحخت لي قمگها ذات صياح 
الاسم: إحسان 
آرملة تقترب من ا مسين 
ذهب الأطفال مع الررّج صباح العيد 
إلى القرية ميتهسيين 
لبزوروا عمّتهم ان 
ماتوا في حادثة بشعة 
إذ غرقوا قي النهر جيعا 
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اسل السان 

قت إحسان وحيدة 
تشرب من حزن الأبام 
تررع قطعة ار خضراوات 
وتعيش 
في كوخ في طرفم الرس 
وثعاني من قسوة جار يُدَعى أغيلان 
أنا أيضاً مح رققاتي الأفيال ثعاني مثة 
كان يري الأقيالة 
ترق حقول الخضراوات 
فيرش أسلاكاً؛ أو اشواكاً تدمي الرجلنا 
حين تمر بارضية 

. 52 
ذات مساءٍ كات شديذ الإظلام 
فاضض اهر 1 
واغرق اررض الوادي كله 
كانت إحساا المسكيتة ثائمة في الكوخ 
فطرقت الباب 
شرت إلى اهر 
كانت حمسي أن النهرّ أثى بار 
ورايت البسمة تعلو شفتيهاء متخت 
وتنبّهت المسكبنة ساعتها 
حملت ما تقار ركتبت فوقي 
وجرت إلى متطقة تيعد ميلين عن الوادي 
وقضيّنا لسيوها 
عدنا يعد الأسبوع إلى اثرادي 











اذ من فتوت الأدب القدم لتطفل 
كانت جثة غيلاثا وراءً الكرخ الأخضر نطيخة 
وحقرتا الأرْض» ووارئثاة 
قلت لإحسان: 
هذا الرجل القاسي حاربنا 
ضع الشوك لا 
کي يُدمي أرجلنا 1 ١‏ 
هذا الرجل القاسي کان يُفَك في قتلِلك 
كي يأخد قطمة أرفيك 
هذا قَدَرْ الله امحتوم يلان 
ليس من الصدفة يا إحسان 
أن يأني هذا لفقا 
بار لكل التاس 
ولتصرغ غيلاث الأحقاد 
القصة الخامسة 


E 


بقګې د. عقارق اليكري 


التقى عصفوران صغيران على غصن شجرة زيتون كبيرة في السن ٠‏ كان الزمان 


شعاء.. الشجرة صحمة ضعيقة تكاد لا تقرى على مجابهة الريح . هر العصغور الأول 
ذنبه وقال : مللت الاتتقال من مكات إلى آخر ... ينست من العثور على مستقر داف .. 
ما أن نعتاد على مسكن وديار حتى يدهمنا البرد و الشتاء فنضطر للرحيل مرة جديدة 
مثا عن مقر جديد ر بيت جديد .. ضحك العصفور الثاني . قال بسحرية : ما أكثر ما 
تشكو مته وتتذمر .. من هكذا معشر الطيور ؛ بلقنا للارتحال الدائم » ككل أوطانا 
مؤقتة- فال الأول :أحرام علي أن أحلم بوطن وهوية .. لكم وددت أن يكون لي منزل 
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القصل السايع 
دائم و عنوان لا يتغير .. سكت قليلا قبل أن يتابع كلامه : تامل هذء الشجرة + أعتفد أن 
عمرها أكثر من مآثة عام .. جذورها راسطة كأنها جزء من المكان ء ريما لو تقلت إلى 
مكات آخحر لانت قهرا على القور لأنها تعشق أرضها .. قال العصقور الثائي ؛ عجبا 
تتفكيرك ... اتقارن العصفور بالشجرة ؟ أتت تعرف أن لكل غلوق من غلوقات لله 
طبيعة خاصة ميزه عن غيرء + هل تريد تغيير قوانين الحياة والكون ؟ تحن - معشر الطيور 
- مئ إن لقنا الله تطبر و تتتقل عبر الغابات و البحار و الجبال والوديات والأنهار .. 
عمرئا ما عرقنا الفيود إلا إذا حبسنا الإنسان في فقص... وطتنا هذا الفضاء الكبير > 
الكون كله لنا .. الكون بالتسبة لثا حفقة جناح .. رد الأول : أفهم . أنهم ؛ أرتظنتي 
صغيرا إل هذا الحد ؟؟ انا آريد هوية .. عنوانا .. وطنا + أظنك أن تفهم ما أريد .. 
تلقت العصفور الثاني قراى مصابة سوداء تقترب بسرعة نحوهما قصاح عحمطرا: 
هيا .. هيا .. لثنطاق قبل أن تدركتا العراصف والأمطار .. أضعنا من الوقت ما فيه 
الكقاية قال الأول ببرود : اسمعني ؛ ما رأيك لو نستقر في هذه الشجرة ...تبدو قوية 
صلبة لا تتزعزع امام العواصف ؟ رد الثاتي مرم : يكفي أحلاما لا معتى ها ... سرف 
اتطلق واتركك ... بدأ العصغوران يتشاجران.. شعرت الشجرة بالضيق منهما .. هزت 
الشجرة الحصاتها بقوة فهدرت مثل العاصفة .. خاف العصفوران وما شديدا . 
بسط كل واحد منهما جناحيه ..انطاقا مثل السهم ملعورين ليلحقا بسربهما ... 
القصة السادسة 


a 
بقلم: خليل جاسم السميدي‎ 
كان الرجل يتحرك قي وسط الشارع باضطراب ظاهر. وعيناء الذاهلتان لا تستقران‎ 
على مكان؛ فيهما حزن وخوف وقلق: وجياد مذعورة: تركض في كل الانجاهات.‎ 
وذراعاه مشرعتان في الآفق؛ وكانه بانتظار شيء ما لیحتضنه في حركاته القعال وتوترء‎ 
سخب وغراية.‎ 


قال الرجل في نقسه؛ ساموت إذا م أغن. 


370 





تملتج من فئون الآدب المقدم للطفقل 

وقال الرجل القابع في داخله: دار ففي اثغناء موتك. 

أحس الرجل أنه يتهب من الداحل: يتمزق مثل رابة مهزومة؛ راحت تدوسها 
حوافر الخيل: وتتناهبها رماح المنتصرين» استشاط غيظاً وغضياء وامتلا بالقهرء وقد ايقن 
أنه سبتمفن مثل مستئقع راكد» ان ظل صامتاً ومنقطماً عن القثاء فقي الغتاء حياته» 
وحباته يدون الغناء لا معتى ها 

تذكر منار, 

كاتت تقول له؛ تشنهي عندما وتف عن الغناء. 

وعندما تيده مدعوشاً ينظر إليهاء وعيناء تطفحان بالفرح والمودة والنشوة: تروح 
تضحك مثل عصفور غرف قتستيقظ في داخله فصول كانت تائمة» وتصير اللحظة أغنية 
تطفح بالعدوية والضياءء وهي تعائق ضقاف البلې وتشر في روحه شلال ضياء ونور. 
دهمه شوق جنون لرؤيتها. 

قفد مضت سئون طويلة لم يرها فيهاء مرة واحدة زارته في السجن وبعدهاً اخثفت» 
لكتها ظلت تعيش في داخخله غفلة باسقة من ضوء وماء وشموخ؛ وعندما اشتد شوقه 
إليهاء ضرب الأرض برجله: ضربها بقهر وسخط ومرارةء يكى طفل كان يمرضع من 
ثدي أمه» واحتجبت الشمس وراء قيمة سوداه. 

تتم الرجال يمرارة: لو كنت اعرف مكاتها!! 

قال الرجل القابع في داخله: أتت تبحث عن موتك. 

فاستمر الرجل مزق من الداخلء ويضرب الأرض برجله: فتحول بكاء الطقل 
إلى مسراح: وظلت العيمة السوداء تمتجز الشمسء وقرت حماءثان من على شجرة قرب 
كانت تجاور التهر وتمتو عليه فازداد حزن الرجل وعذابف وشوقه لرؤية مثار, 

قال الرجل لي نقسه: يجب العثور عليها. 

وقال الرجل القابع في داعله: أنت تلعب بالنار. 

لكن متار ظلت تسكن روح الرجل وأعماقه» قراح تحب مرارة ويضرب الأرضص 
برجله استدارت وجوه المارة نموه باستفراب ودهشةء وتامق القضب والحزن 
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الفصل السابع 
والتحيبي في داحلهء تسامق حتى امتا يهء واتطلق رکس ي الشارع. وعيئاء مشتعلتان 
بالقهر والجنون والرغبة قي القتاء ورؤية متار. 

كان الرجل يشكل عالاً لوحده في الشارع» بثيابه الرتةء وشعره الأشعث» ولحيته 
التابئة: ووجهه الشاحب كالخوق». وحركات يديه الغريية. وما برافقها من همهمات 
مضطربة؛ وكلام غامض يشيه التحيب في المصالب. وصوت الريح الضائمة. وهي تعير 
الليل والأحراش والمغاور في الليائي الياردة. 

وكانث عيون الثاس معلقة به تفترش وجهه الكابي سينا وحيئاً تهبط إلى فمه 
اليابس. تدور حوله مدقوعة بفضول وشفقةء يظل الفم برتعش وييريرء واليدان 
تتحركان: فيزداد فضول العيون وحيرتهاء وعندماً تعجز عن الدخرل عميعا قي دواغل 
الرجل. وسير أغوار»؛ ترتد وهي تتعثر بالخية وتفيض بالدهشة والشفقة. 

قالت امرلة: الرجل ممنون. 

وقال الرجل؛ وراء الرجل قصة,. 

في حين ظل الرجل برتعش كشجرة وحيدة بلا أوراق تواجه الريح والمطر والعتمق 
وعيباء المائرتان تتظران إلى الناس» يبرود صامت ويلا ميالاة. 

فوجوه الناس بدت له غريبة. 

مذ أن دحل المديئة اكتشف ذلك 

وجوه لا تشبه وجوه الناس الذين كان يخي شم قبل آن يعتقلوه ويدخل السجن؛ 
وإنما تشبه أرضاً خراباً ميتة. عيونهم فارغة مطفاة؛ وأرواحهم مسكوئة بالصمت والخوف 
والوحشة؛ قارغون نماماً حتى من الحلم: والقدرة على الحزت. 

كل ما حوله كان ميتأ ومطفا والناس جدث تمشي: تتصرك وط الشارع وهي ميتة 
غادرها الحلم واقنبض ووهج الياة؛ بلا إحساس أو مشاعرء آدمتت موتها واستراحت 
إليه. ما عاد يثيرها شيء أو يمرك رعشة في داختهاء كل ما فيها ميت وما يصدر عنها 
جرد حشرجة عمنوقة ويائسة ترج منذ الصباح وهي ترقل بأكفاتهاء وتعود في الماء إلى 
قيورها وهي ترقل بأكفاتها أيضاًء ورائحة العفوتة تفوح منها وشعر الرجل بشيء يشبه 
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الخوف يركض في شرايينه: عندما تخيل نقسه إحدى هذه المشث» واختنق بالمرارة والبكاء؛ 
ومع هلا ظل يفكر. 

عندما ساوموه على صرته: والكف عن الختاء: كانوا يريدون ثفريقه من كل شي“ 
وتحويله إلى يحرد دكة متطفئةء تتحرك بدون حياة أو رغبات أو أحلام» عاجزة عن فمل 
شيء: وضمه إلى قطيع المياكل التي تزدحم بها المدملة, 

قال الرجل في داحله: ملموتة هي المدن. 

وقال الرجل القابع في داعمله: ملعون من يقكر مثلك - 


دمعت عيتاه. 





وني الروح انفتح جرح.؛ راح يثزف. 

كانوا بريدونه جثة مسلوية الصوت: والإرادة: والفعل؛ مطيعة ومنقلة: وتا طلبوا 
منه أن پتخلمر من صوته» ويكف عن الغناء: لآن قتاءء حطر عليه» بقدر ما هو خطر 
عليه ومقسدة للناس. 

وعتدما رقض قالوا له: 

بعنا صوتك. وستقتيك إلى يوم الديتوتة. 

زوجته قالت له: 

اقبل. 

شيوخ العشائر قالوا له: 

- آقبل- 

التعالب والضباع والأراتب قالوا له: 

اقبل. 

وحدها متار قالت له: 

حذار. ستصبح حياتك تافهة وبلا معني ٠‏ 
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الفصل السابع 

من وقتها بدت المواجهةء والمطاردة ؛ وقر الأمان من داخله وأصيح لياته طعم 
العلقم. 

بزداد الرجل وحثة واخافاً. 

وجرح الروح بتفتح أكثر؛ يتسع أكثرء ويغزر تزيقه» قكل ما تقع عليه عيناه مؤلم, 
مخيف ومقرزعء ويجعله أسيراً لهذا النداء الحقي الذي اخذ ينبعث من داخله كالضوى منذ 
أن كان في السجنء بدا عامساً. خجولاً: ثم أحذ بشتد ويتعالل: حتى تحول إلى ما يشبه 
الصراخ يعد خروجه من السجن: يسكته ولا يغادر»» حتى صار هاجسه الذي يعذيه 
وبرتاح إليه. 

فمع هذا الندلى يجس آنه جمد تفسه التى لا يتذكر ها. 

نداء باه من كل الجهات. 

دنعة واحدة ياليه, 

خفيماً كاهواء. أسيراً كالغناء» عذباً كالمطرء قاسياً كالصرخة» ضارياً كا لجر 
يستوئي عليه» وبزرع في داخبله الدفء والحلم. والأمنيات. ويسافر به إلى أزمنة يشتاقها 
ولا تغادر أعماقه بالمرة. فيرتجف الخوق الذي يسكتهء ويتجرأ على الابتسام 

- المديئة سجتك الآخر. 

- والحل. 

- في الرحيل وحده خبلاصك. 

برتعش الرجل من داخله مثل وردة برية» دهمها البرق واللمطر بعد طول انتظارء 
وعتدما تسامق النداء في داخعله غملة تشبه منار» اتفتحت روحه على فضاءات بكره 
وعاتقت الصحراء بشوق جامة عاشقةء وتمتم بفرح كالهال, 

- وجدتها. 

من الصحراء المبتدى والمنتهى 

تململ الرجل الثاني القابع في داخله بامتماض؛ احس #ركته رغم حالة الاتتشاء 
والنشوة والفرح التي كانت تمتاحه وقد عرف الطريق فازداد کا پاحلامه ورؤاف 
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وانقتح عليها بكل ما يملك من قدرق شمر الرجل الثائي بدذلك: ولدرك أن الرجل داج 
يتحرر من سيطرئه شيئأ فشياً وقد يصل الأمر بيتهما حد الاقتراق والعداوة: فقرر أن 
يتحرك بسرعة ويعتقل اثلحظة واحلامهاء لكنه عندما راي الصحراء تتهض كالرمم: 
وتستقر قي قلب الرجل غخلة وضياء. وتمسح من روحه الاستكانة والخرف واللوت. ايقن 
أن معارضته لن تبدي شيئاً هذه المرة وان الصمت هو الأجدى. فهمد مثل جبثة ممتطة 
وصمت. 

منار كاتت تقول له: كلل المساقات تيدأ خطرة واحدة. 

وفكر الرجل يحرقة؛ لكنتى وحيد واعزل. 

وجدها الرجل الثاتي قرصته التي لا تفوت فقال له: 

- ولا !حيد بقف معك أو بساندك. 

وعادت منار تشرق قي الذاكرة مثل تهمة القجر: 

- لا تتردد. فما زلت قادراً على الغتاء 

واتبعث النداء اشفي من داخخله كالصرخةة عحرضاء وقد لاحظ تردد الرجل 
وحيرته. 

- يجب أن تبدا الرحلة وأنت تغي. 

- قد اضال الطريق. 

- انا دليلك فلا تتردد 

وامعلا الرجل بالشموس الصقيرةء الى راحت تشرق في داخله: وتغمره بالدفه 
والتهارات والعذوبة؛ وتوقظ كل احلامه المطماة و الناتقة. والتى ما تاذل يوماً في الدقاع 
عنهاء حتى وهو يقف بين جلاديه. 

وازداد فرحا وتوهجاً وهو يمس بتار تتحرك في داخقه وهجا متالقاً» تختلط بدمهء 
وتركض في شرايينه خشة ورشاقة وجرأة. وهي تصهل كائهرة الجاعمة. ولاه بالحيوية. 
والرؤى المذية والأغنيات» وبقوة هائلة تجتاحه مثل ريح ممترتة وبرغية صادقة لتغناء 
والرحيل. 
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وحيداً يجب أن يبدا الرحلة. 

ووحيداً يجب أن يعائق الصحراء. 

سيجتاز المدن راكضاً وهو بغي . 

دليله إلى هدقه هذا النداء الآسر المنبعث من داخله كالضوء؛ لن يتوقف أو يستريح 
حتى تحتويه الصحراء بكل هزائمه: وخیباته» وانکساراته واغانيه. وسيخلف وراءه كل 
الوجوه التى حذلته: و حانته لو ساومت عليه. 

المدن هي البى ستظل وائفة قي مكانهاء تجتر موتهاء وتمتدق بحشرجاتهاء لن يلت 
إل الخلف. ولن يماول معرقة من سيتبعه أو يتخلف 

سيترك المدن وراءه وهو يغني. 

فالغتاء صديقه الوحيد الذي ما ححانه أو خذله. او تخلى عته: ورافقه حتى في 
سجن وافترش ممه لرهس الزئزائة في الليالي الباردة: وما تذمر أو تلجلج: أو بدرث منه 
شكاهةء وني ساعات الياس. والاحباط: والإحساس بازيمة» كان يتصاعد من داخله 
حتوتء اليا يمد ذراعيه: ويحتضنه محنان وألفه. يدخل مساماته. ويظل يهدهده حتى 
تسكن عذاباته؛ وتعود إليه روحه المفزوعة؛ فيصمت,. يتمدد إلى جواره ويظل يراقبه حتى 
يفو ويثام. 

المدن هي البى خانته. 

والمدت هي التي خيذلته. 

والمدن هي التي ساومت عله. 

كل المساجين قالوا لهد 

- غتاؤك يعيننا على وحشة السجن وعذاباته. 

يقول هم بهدوء الواثق: 

- هو الوحيد الذي ما خاني. 

يقولون له برجاء: 
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- إنه ناففئنا على الدنياء قلا تمرمنا منه- 

قبل أن يطلقوا سراحه حذروء من ثلالة: النناءء والحلي والرحيل ثم وقعرء على 
ونيقة بذلك؛ وقالوا له: 

- أيتما تكن: نكن نحن معك. 

وكان يعرف ذلك 

فكثيراً ما شعر بهم يتحركون تحت جلده» أو في داخل راسه؛ وكثيراً ما رآهم في 
اليل ينسلون من داخله كاللصرص. عتمون بالعتمة: ليتناقشوا قيما سيكتبونه عنه في 

لقد حذرره من ثلاثة, 

والثلالة فصول العمر ومطره. 

ربيعه وشلاء. 

بها يصبح لخحياته معنى: وبدونها بعمها الخراب. 

ومع هذا: 

فالنداء التيمث من داخله يمتاحه كالسيل؛ يحسه أقوى من كل أوامرهم 
وتحذيراتهم؛ ويمدء يمزية عجيبة» وقدرة على الواجهة مع أنه يعرف أن صدره 
مکشوف» وظهره مكشوف: فكل الڌین كانوا حوله خخاتوه: أو خذلوه. أو ساوموا عليه؛ 
حتى زوجته قالت له: 


- لفد اقسدت حيائنا. 
- والحل؟ 
- أن تتو قف عن القتاء. 
- ساموت. 


- عير من أن نموت كلنا. 
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شم رائحة اخياثة تفوح من كلامهاء فاحس بنصل صدئ يعبر تجاويف الصدرء لم 
يغور في القلب» ويفتك يكل الأشياء الجميلة في داخله» وحتى يقطع الشك ياليقين» ارتفع 
صوته يعتى: فوثبت في وجهه كاللبؤة المسعررة وهي تصرح بتحد: 

- طلقتي ايها انجتوت» فآنا ما مدت استطيع العيش معك. 

وقتها انهار كل شيء في داخله. 

ولتثرت روحه بالسوآد والخيية والرارة وازداد اندفاع التصل الصدئ شراسة 
ووحشية؛ فتحشرج صوته وغول إلى ما يشبه البكا. ثم ل يلبث أن اختنق في حلقه 
وانطفاء وشعر وقتها أته راح يتكسر مثل آنية زجاجية ارتطمت يارس صلية وقاسية. 

ولأول مرة رآی كم كات وجه امراله دميماً: قبيحاًء وشريراًء وكم کان يشبه وجوه 
الرجال الذين كانوا يقتلعونه من فراشه؛ أو يحفقرن معه ويعذبوله. 

بينها وبيلهم شبه كبير. 

وعجب كيف قاته ذلك ولم يلاحظه لوال السنين التي مرت» وشعر بالأسف 
والأسى والحزن؛ على العمر الذي ضيعه مع هذه المرأة. 

لقد فضلها على منار 

مع أن منار هي الأآقرب إليه: والأكثر تعلقاً به وإثارة» حيثما تمرك يدها معه» 
كانت ظله الذي لا يقارقه. مفتونة بفنائه وأشد ما كانت تخافه وتمشاء أن يتوقف عن 
الغياء أو يساوم عليه. 

ويرم راح العسس والمخبرون يطاردوته؛ ويثصبون له الكمائن: كانت تخبئ غناء» 
قي صدرهاء حتى تجتاز متاطق الخطرء لتطلقه عصفوراً ملوناً في سماء المدينة. 

وعندما كان يساطا عن الأسباب التي تدعرها للمخاطرة كانت تقول له: لأنه 
صوتنا جميعاً. 

قيزداد اتبهاراً بهاء ومع هذا إخطا. 

أجل لقد اخطا الاختيار, أمه وحدها عرقت آنه أخطا الاختيار, 
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- هتد لا تصلح زوجة لك. 

- ولكنها نحبي. 

- وهي محب نفسها أكثر. 

- أنت تكرهينها. 

- لأن قي طيعها خسة وأتانيةء وسياتي يوم تكون هي والزمن فيه عليك. 
ومانتيات به آمه حدث. 


لرتضع النداء من داغيله مثل صيحة من ثآر: 


- لا تترددء فنتدم. 
في حين قال الرجل الثاتي القايع في داغيله يفوفه: 
- حذار انهم يراقبوتك. 


تباهل الصوت. واهمل التسدير. وسار لي رسط الشارع مثل حصان جامح وهو 
بغي غير عابۍ بالسيارات والدراجاتء والافلات والعسس والناس؛ وعيناه تتوهجان 
مثل غابة تشتمل في الليل» والتاس يتظرون إليه مندهشين. 

ف البداية انطلق صوته ضعيفا خافتأء مرتجقأء متعثرأء ومتحشرجاً: آله ذلك 
وخوفه» قتوسل إليه إلا يذل وشيئاً فشيعاً أذ صوته يقرى ويتعاظم وهر ينساح دافتأء 
قاسياً وصلباء وينداح في الشوارج والأزقة والحارات؛ يقتحم النازل والأبواب» والنوافف 
يتسلق الأسوار والجدران: ويتجاوز المسس والحواجزء ويتتائر في الساحات والحدائق؛ 
وعلى الأسطح والأفاريز ويعرش في القلوب ايتة ارتعاشة تشهق مماجتها إلى الحياة؛ 
يعائق الأشجار: والورود: والأطفال» والسماء؛ والعصافير؛ قتصير شيئاً منه. ويصير شيئاً 
منهاء يدخل في ماء النهر كالما يلتصق بالقاع: رکه بعنف شرس حتى يختلط الماء 
بالطين والحصى: وتفجر من داغله ينابيع كثيرة. ثم برج عارياً يتمع كالبرق: يفيض 
النهرء ويختلط هديره يغناء الرجل. ثم يروح يتداعى على الضفتين يساطاً من عشب 
ندي» وستابل قمح؛ وأشجار نخیل. 
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قال الرججل الثاني؛ إثهم يتقدمون نحوك. 

يقول له بهدوء: إني اسمع وقع أقدامهم بوضرح. 

بقول له: توقف إذاً عن الغناء. 

قول للرجل: ذلك هو المستحيل. 

يقول له: أنث نتشحر. 

يقول للرجل” سأتتحر إذا لم أغن. 

بقول له: أنث تغامر بحيانك. 

يقول للرجل: الغناء هو حياتي. 

وارتقع صوته عالياً يغت. 

فرعت حيول كثيرة في سهوب يعيدة» وحتا شجر الغرب على النهر حتى التحمت 
الخضرة بالماء. والماء بالخضرة والرجل يملق مع صوته قراشة من توق وععزم: ولون 
وفرح» تعانق المدى والناس والسماء. 

اقترب منه رجل عرف فيه وجھاً كريهاً ودميمأء طاتا اقتلعه من قراشه والناس 
نيا ومع هذا لړ يرف له حفن أو داخله منه خوق واستمر يغني؛ قازداد الوجه الكريه 
وحشية ودمامة وقسوة» واحتقنت عيناء محقد بشعء حاول جاهداً الابتعاد عتد. لكن 
الوجه الكريه كات إسرع متف احتواف وشدء إل صدره» وراح يقح في وجهه كالأنمي: 
ظل متماسكأء وما قارب الخوف إعماقه. وعيناء تتوهجات بقوة وفي ذاكرته راحت تثيض 
أحداث واستمر بغي ويحلق مع صوته وعتدما هاجمته رالحة زنخة ونتنة؛ كانت لتبعث من 
الرجل: تشبه رائحة الدم والثراب والشجر المذبوج واتلحم اليشري والعظام المطحوتة.ء 
وتقسد افواء في رثنيه: واشياكل الآدمية أخذت تتحرك كالظلال الياهئة من حوله: 
وحشرجتها ارتقعت. وبدا ما بشبه الضوء في عيونهاء أدرك أن المواجهة واقعة لا غيالة؛: 
وات أحدهما سيسقط لا عالة. 

وعندما التحم بالرجل: اشثاقت روحه إل الصحراء. 
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مد بصره في الكدى: فطالعه قضاء من الثور» ورأى خيولاً برية كأمواج اليحر تائيه 
من كل فج عميق» وهي تقطم الغياني والقفار» وصهيلها يتردد في الجهات» واسرايا من 
القطا واليمام» وقطعاتاً من الأبائل والغزلان تركض في اتماهه وخيل له إن امرأة تشبه 
منار باسقة كالنخلة؛ ممثلتة كالستبلة؛ كانت تتقدم الجميع وهي تلوح له بيديها الائتين؛. 
وتحثه على الاستمرار في الغتاء؛ ينما بدا دمه يركض ليختلط بغناته: ليركض الاثنان معأ 
قي البرية حيطا تحيلاً يستقيل خناجر القادمين من الطرف الآخرء والعالم يتحول إلى كرة 
من النار تحرق السهل تحت آقدام الملثمين الذين أدمتوا موتهم. 
2 - تحليل المسرحيات 
يمكتك ‏ عزيزي القارئخ ‏ أت تستخدم المقياس السابق في تقد وتقويم المسرحية 
الآنية : 


المسرحية الأولى 


E. 


بقئم: نور الدين الهاشمي 
شخصيات المسرحية 
قرشون : اجر ملك سفينة تعبات البحر. 
شعيوذ : دجاال يدعي السحر والشعوذة. 
دحروج ؛ ضحم » محمب للطعام من رجال قرشوث , 
خیس : ابن رشو » ساذج عب للطيور. 
ذئبآن : ماكر ۽ شرس ٠‏ عنيف . من رجال قرشون . 
رضوات - لجار ماهر يعمل في صناعة القوارب وهو والد هشام وجماتة. 
هشام : ابن رضوان . لتى في نحو السادسية عشرة من عمره. 
جمانة - ابتة رصوان ١‏ فتاه في نمو الخامسة عشرة من عمرها 
مرزوق : رئيس الّخارة ٠‏ في حوالي الخمسين من العمر » ماهر ؛ شجاع. 
قارس : مار شجاع. 
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عادل: غهار. 
قصيح ؛ (اليبّا ) 
المنظر الأول 

(دكات الدجار رضوان .. آدوات التجارة معلقة على باب الدكان . صنتاديق ية 
قيد ؛لصنع هنا وهناك إلى يسار الدكان وقي العمق ترى البحر الأزرق ؛ النجار رضوان 
يقوم بصنم أحد الصتاديق الخشبية ... نسمع صوت جائة وهي تنادي والدها من خارج 
المسرح ). 

جائة) : تنادي) بابا .. بابا .. (يترقف رضوات عن العمل .. تدخل جائة حاملة 
رسالة) بابا .. انظر لقد أرسل آخي هشام رسالة من اليناء الكبير . 

رضوان : (ياخيلها بقرح) من أعطاك إِيَاهَا؟ 

جانة : صديق لمشام كان عائداً إلى يلده.. 

رصوان : وآين هو ؟ 

جاتة : لقد تابع سغرء وهو يرسل السلام إليك .. 

رضوان) : يتظر بريية هنا وهناك) وهل شاهدك قرشون أو أحد رجاله وأنت 
تأخذين الرسالة ؟ 

جانة : كلا .. كلا .. 

رضوان) : بفتح الرسالة) اقرئي الرسالة .. 

جانة : (تقرا) أبي الغالي .. عي الغالية جمانة .. عمي مرزوق النجار العظيم .. 
إصدقائي البّحارة لقد ؛نهيت تعليمي في مدرسة صناعة السفن وسوف اعود إليكم في 
اليوم الخامس من الشهر الفمري - (تنوتف جمانة ومحسب رمن الوصول) يآ إهي هذا 
يعني بأته سيعود بعد يومين (تتابع القراءة) وأرسل إليكم ضمن الرسالة صورة لإحدى 
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السغن الي صنعتها مع رفاقي (تخرج صورة السقينة وتتأملها بسرور كما يتاملها رضوان) 
اليست جيلة يا أبي.. ؟ 

رضصوان + نعم يا جمانة .. كم أتمنى أن تصنم مثلها هنا حى نتخلص من ظلم 
قرشون ورجاله.- 

جماتة : (تتايع القراءة) وسوف اتعاون مع البحارة يعد عودتي هن أجل صنع 
السفيتة التي عملم بها (يسمع صرت دحروج وهو يادي من ارج المسرح)- 

رضوات : هذا دحروج .. هائي الرسالة (تعطيه جماتة الرسالة وتنسى رسم السفيئة 
الذي يغط على الأرض .. يدخل دحروج وهو ياكل قطعة خبز أو خياره).. 

رضوان : ماذًا مرد يا دحروج ؟.. 

دحروج : أرسلتي قرشون كي أخيرك (يتوقف وكأنه نسي ). 

رضوان : ادا ؟. 

دحروج : قد نسيت ٠.‏ بدو انني جائع .. مادا أفعل آنا انسى حتى اسمي عندما 
أكرت جائعاً.. 

وضوان : رلكنك كنت تأكل خيارة ..؟ 

دحروج ؛ الخيار لا يشيعني ايداً .. ثنا أحب الكمك .. هل لديك كمك ياجمانة ؟ 

جمانة - اثنظر ..( تدخبل الدكان وتاتي له يكمكة فيأكلها بسرعة ) 

«دحروج :(بعد التهام الكعكة) فطنت .. سيدي قرشون يطلب متك يا رضوان آن 
تسرع في صنع الصناديق اللمسين التي طلبها مئك ٠.‏ 

رضوان ؛ هل تعرف ماذا بريد أن يشحن فيها ؟ 

دحروج ؛ لا آدري ريما خراقاً لو دجاجاً .. 

جمانة : اخنراف لا توضع في مثل هذه الصناديق يا دحروج. 

دحروج : (يضحك بغباء) معك حق يا جانة ..(قجاة) آنا زعلان متك يارضوان.. 
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رضوات : لماذا ,؟ 

دحروج : لقد وعدتني بان تصنع لي سيفاً (يمضر له رضوان سيفاً حشياً » 

رضوان : وماذا ستقعل به ؟ 

دحروج : ساقطع يه راس البيغاء فصيح وراس خيس (يتبه فجأة إلى رسم السغيتة 
الذي تسيته جماتة على الأرغى .. يلتقطه) ماهدا ,؟ 

(تحلول جمانة أن تستعيد الرسم) .. إنه يشبه السفيثة.. 

جمانة : كلا ... إنه صورة لصحن قراكه .. (تقوم جمانة بتعديل الرسم وترسم على 
سطح السفينة عدداً من الفواكه) مارأيك .. اليس لليذاً ..؟ 

دحروج : حقاً إته لذيذ .... ليته كان صحن فواكه حقيقي (يلف الرسم ), 

حماتة > ماذا ستفعل يه ؟ 

دحروج : سأعلقه قوق قراشي حتى احلم باني أجلس قرب مائدة مليئة بالطعام 
والقواكه (يخرج دحروج حاملا الرسم) 

جالة ‏ الذثي ليس ذتي.. كيف نسي الرسم عنا.. 

رضوان : ارجو آلا ينتبه قرشون إلى الرسم... 

اة ؛ إنه خبيث ويشك في كل شيء ..(صوت ريح -- بنظر رضصوان ياتهاء اليحر). 

رضوات : يبدو أن هناك عاصفة قادمة .. 

جاتة : ولك عمي مرزوق والبّحارة مازالوا في البحر .. 

رضوان : عمك مرزوق ربان ماهر وسوف يقود السقينة بأمان إلى هنا إن شاء اللّه.. 

لإظلام » 
المنظر الثاني 

(دكان التاجر قرشون إلى يسار المسرح .. إلى اليمين والعمق يظهر اليحر .. على 
ياب الدكان عدد من الأكياس والصناديق ء الاجر قرشون مجلس على باب الدكان وهو 
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يشرب التارجيلة وامامه طاولة صغيرة عليها صحن مليء باللوز.. ذلبان قد صعد إلى 


مكان مرتقع في اليمين وهو يمدق باتجاه البحر .. خيس قد جلس على الأرض وهو 
يداعب ببغاء» فصيح). 


قرشون : هل ثرى سفيتي يا ذثيان ؟ 

ذتبان : كلا يا سيدي .- 

قرشون : من الفروض أن تكون قد وصلت إلى المرفا منذ الصباح .. هيا تابح النظر 
يا فئپان.. 

ذتبان - حاضر يا سيدي ٠.‏ 

فصيح : (الببغاء) : (يصرخ) : لوز .. لوز.. 

خیس : هل تريد لوزاً يا فصيح ..؟ 

فصيح - (يتابع) لوز ... لوز .. جد خيس يده تحو صحن اللوز ويحسك كمية 
ولكن فرشوت يقبض على يد خيس بقوة ويضربها ).. 


قرشون : لمن تالح هذا اللوز يالص..؟ 

خيس : للببقاء يا آبي .. 

قرشوت : (ساخراً) الا اكل ببغاؤك المدلل إلآ اللرز؟ 

خيس : فصيح يحب اللوز .. 

قرشون : هه .. ماذا ؟ 

خيس : اللوز يجعله طليق اللسان .. 

قرشون : إنه أكبر ثرئئر في العالم .. 

خيس : كلا ياابي . اللوز يجعله مؤدّياً ينطق بالحكم المفيدة. 
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قصيح - قرشون بخيل .. قرشون جخيل.. 

قرشون : اسمع هله الحكمة ... اسمع (يهاجم الببقاء بالسرط ويضرب القفص 
وتكن خيس يحمل قفصه بعيداً) آنا فيل يا غراب .. يا بومة .. يا دجاجة بلا ريش... 
أقسم باني سابيعك في سوق الدجاج والصيصان ... 

خيس : إذا بعته فسوف لرمي تقسي في البحر.. 

قرشون : ارم نفسك وخلّصي منك ومن هذه المصيبة (يدخل دحروج شاهراً سيفه 
النشي ومعه رسم السغيتة ).. 

دحروج : هل تسمح لي بقطع راس هذا الببغاء يا سيدي..؟ 

قرشوت : لبعد سيقك يا !حمق واخبرتي ماذا حدث ممك ؟ 

دحروج - لقد ذهبت إلى التجار وآخيرته -. 

قرشون ؛ بم أخبرته ؟ 

دحروج : (يحاول التذكر) يبدو آي نسيت .. 

قرشون < لسيت ! .. يا سلام ... 


دحروج : آنا جائع .. 
قرشون : جاتع .. إنت حوت ولست يشر (بصرخ فجاة) قل لي مادا أخبرت 
النجار رضوان ..؟ 


دحروج : (خاتفاً) كما قلت لي .. 

قرشون ؛ وماذا قلت لك ؟.. 

دحروج:؛ لا ادري .. آنا جالع .. لقد أعطتي جماتة صورة صحن فواكه .. انظر .. 
( قرشون يضرب الصورة بعصبية فتسقط على الأرض ..) 

قرشون : إرسنك كي غير رضوان بات يسرع بصتم الصناديق فتائيي يهذا الرسم 
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دحروج : (يلتقط الرسم وبغرده) انظر يا سيدي .. إنه رسم جيل لصحن فواكه .. 
آنا أحب الفواكه.. 

قرشون) : ينتبه للرسم فيخطفه يسرعة) مَنْ رْسَمّه؟ 

دحروج : جمانة الحلوة ... وقد اعطتني كمكة .. 

قرشون : (يحدث نقسه) يالا من ماكرة .. إنه رسم سقيئة (لدحروج) هل أتت 
واثق أن جائة هي التي رسمته ..؟ 

دحروج : جمانة قد رسمت الفواكه في الصحن.. 

قرشون : وماذا كان بشيه قبل آن ترسم الفواكه..؟ 

دحروج : كان يشبه السفيتة.. 

قرشون : حسناً .. اصعد الآن مكان ذثيان وراقب قدوم سغيتي ثعيان البحر.. 

(بهبط ذئبان ويسلم منظار المراقبة لدحروج الذي يصعد ويراقب البحر يملل .٠.‏ 
يرتفع صرت الربح .) 

قرشون ؛ (باضطراب» هتاك عاصغة قادمة .. هل ترى شيئا يا دحروج ..؟ 

دحروج ! كلا يا سيدي .. 

فصيح - (يصرخ) عاصفة .. عاصفة ... عاصفة.. 

قرشون - اسكت: هدا اليبغاء المشؤوم يا خيس .. 

خيس : قصيح متت جوي وهو يعرف تماما بأ الماصفة قادمة .. 

قرشون ؛ عاصفة .. هذا ماكان ينقصني .. سفيتتي في وسط اليحر وفيها بضاعة 

خيس : احرس.. قطع الله لساتك .. 

فصيح : عاصقة .. عاصفة .. 

قرشون : أسكت هذه البومة .. وإلا أسكنها آنا ... 
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خیس : حاضر .. حاضر .. اسکت يا فصيح 

قرشون : يجب استدعاء الساحر شعيوذ لإبعاد العاصفة : (يصرخ) دحروج .. انزلك 
فورا.. 

دحروج : لذا ؟ هل الطعام جاهز؟ 

قرشون ؛ سأجهز قبرك .. انز بسرعة (يتزل دحروج) اذهب حالاً وإحضر لي 
الساحر شعيوذ (يعطي دحروج النظار لذئبان ثم يخطف صحن اللوز ويهرب..).. 

قصيح : دحروج لص .. دحروج لس ... (يركض قرشون ويلاحق دحروج 
بالسوط خارج المسرح .. نسمع صرخات دحروج وهو يتلقى العقاب .. يدخل قرشون 
وقد استعاد سن اللورٌ...» 

(إظلام ) 

المنظر اثثاث 

( طريق عام .. آمام احد البيوت نرى الساحر شعيوذ وقد ارتدى ثياباً غربية 
الشكل وقيعة طويلة ... معه كرة بلورية بيضاء مثبّنة على حامل وقاعدة .. امامه رجل 
اسمه عار وقد أضاع حماره وشعيوذ يحاول معرفة مكان الحمار » 

شعبوةٌ : ما اسمك * 

عمار : قلت لك .. عمار 

شعيوذ : وما اسم حارك ..؟ 


عمّار : بردوع .. 
شعيوذ : (يردد) عمّار ... إضاع الحمار .. عمار أضاع المار.. وابن اضعتة 
ارك پا عمار..؟ 


عمّار : لقد ريطته هنا على باب الدار ثم دلت البيت لأتغدى وحين حرجت لم 
شعبوةٌ : وهل دحل وراءك إلى البيت درت أن تشعر به..؟ 
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عمّار :( وقد بدا صيره بالنفاذ) كلا .. 

شعيوذ : هل تعرف ابن هرب امار پاعمار ..؟ 

عمّار : لو كنت آعرف لا سألتك... 

شعيوذ ؛ (يقطن) هذا صحيح .. صحيح .. ولكني أريدك أن بيني على بعض 
الأسعلة 

شعيوذ : هل أزعجت الحمار ..؟ 

عمار : كلا .. 

شعبوة : هل ضربته وأعنته ..؟ 

عمّار : كلا .. 

شعبوة ؛ هلل شتمته مرة ولآدبته يا حمار..؟ 

عمار ‏ طبعاً .. وهل تريدين آن أثاديه يا كثار..؟ 

شعيوذ : هل حملت قرق ظهر أحمالاً ثقيلة..؟ 

عمّار ؛ (تفذ صبّره) كلا .. كلا.. 

شعيوذ 2 هل أطعمته برسيماً ..؟ 

عمّار : (صارخاً) هل تريد أن تبحث لي عن الخمار آم لا؟ 

شعبوذ : اسكت .. ايها الجاهل .. هذه التحقيقات ضرورية قبل اليحث عن 
الحمار. 

عمار :أسرع وخلصي 

شعبوة : (يحضر الكرة ويدور بيده حوها) العثور على الحمير قد صار يكلف 
الكثير .. وتحاصة إذا ضاع الحمار في هذه اطارة كاله قارة 

عمار ؛ كم ستاعد متي أجرا لإيهاد الحمار..؟ 
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| شعبوة : (يحوم بيديه حول الكرة ويهمهم) العغريت دخان يريد دجاجة وبطة 
وديكا له عرف اجر 

عمار ؛ هذا كثير ها شعبوة... 

شعبوذ : لاتقل هذا الكلام وإلا ضاع الحمار كأته غار 

عمّار : حسن .. ساعطيك ماتريد 

شعيوذ : ليس لي .. وإما للعفريت دخان خادم اصطبل الجان .. ماذا قلت ؟ 

عمار : حاضر ... حاضر 

(شعبوذ يدور بيديه حول الكرة وبتمتم ويدمدم ) 

شعيوذ : إيها الحمار الغربان اظهر وبان على يد العفريت دخان ... عليك الأمان 
(يصرخ) بالطيف .. بالطيف.. 

عمار ‏ (فزعاً) ماذا حدث يا شعيوة؟ 

شعيوذ : همارك المارب بردوع يطارده ذتب ينهشه الموع في وادي الزلوع. 

عمّار ‏ لرجوك .. اطلب من العقريت دخان أن يتقد حماري من الذئب الجوعان .. 

شعبوة : (بعد استشارة الكرة) إتقاذ الحمار من الذئب الموعان يناج إلى جرة من 
دبس الرمان 

عمّار : سآتي لك بهذه الجرة خداً.. 

شعبوذ : قلت لك ليس لي .. الا تفهم ؟! 

عمّار : حاضر. حاضر للعقريت دخان 

شعيوذ : بالطيف .. بالطيف .. الله اكير 

عمّار : (مذعوراً) ماذا حدث أيفاً؟ 

شعبوذ ؛ مارك اللعين يستعد الآن للقفز فوق سور الصين. وإذا لم تقدم سلة من 
التين فلن تراه ها مسكين! 








تماقج من فنون الدب المقدم للطقل 
عمّار : سور الصين ..! 
شعبوة : ادفع ها عمار قبل أن يطير الحمار 
عمّار : سأدقع .. سادقع .. اللعنة على هذا الجمار... 
شعبوة : والآن ساغتي مارك افتية سحريّة .. 
(يدخل في أثناء ذلك دحروج جارأ الحمار يردوع ٠‏ ويقف قي طرف المسرح دون أن 
يرلهما أحد. » 
شعيوذ : ما اسم هارك.؟ 
عمّار : بردوع .. بردوع 
شعبوذ : واسم أييه ؟ 
عمّار : أبوه بردع وأمه بردوعة واخخوه بردعان 
شعبوذ : اسماء لطيقة (يغني ) 
لا تهربا اب دالا تهربة بيلارجع..ارجع برجوغ 
صاحبّك يبكي لقراقك ‏ وعيونه مشل اليترغ 
عمّار : (يبكي» آ... آ. ... نعم عيوني في البكاء مثل الينبوع.. آه..آه..(يندفع 
الحمار نمو عمار وهو ينهق ويدفع شعيوذ في طريقه فيسقط على الأرض..) 
عار : (وهو يعاتقه) خاري .. حماري العزيز 
شعبوة : (مازال على الأرض) ارايت ؟لقد عاد من البلاد الصيئية »> بفضل اغتبي 


السحرية .. 
دحروج : كلا .. تقد وجدته قرب حقل البرسيم يتشاجر مع حار قرشون ..) ياخذ 
عمار حماره ويخرج) 
شعيوة : إلى أين؟ 
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عمار :إلى بسستائي.. 
شمبوة : وأجرثي .. اقصد أجرة العقريت دخان 
عمّار : خذها لنت وعشريتئك (يضحك ساعراً) من بلاد البابات ٠‏ يرج مع 
الحمار) 


شعيوذ : لقد اقسدت كل شيء يا احق .. 
دحروج : أنا لا علاقة لي .. 
شعبوذ : (پنهض) مادا ثريد؟ 
دحروج : سيدي فرشون برهدك في الال 
شعيوذ : لمآذا؟ 
دحروج : هناك عاصفة قادعة 
شعبوذ : ومن قال ذلك؟ 
دحروج : الببخاء قصيح 
شعيوذ ؛ يا سلام .. ساروا يصدقون اليبغاء قصيح .. لماذا لا يسأكونتي أنا؟ 
دحروج : إسرع الآن لترى قرشون فهو حالف على سفيتته من الماصغة 
(يجمع شعيوذ أدوائه ويضعها تي كيس ثم خرچ مع دحروج) 
(إظلام ) 
المنظر الرايع 
(دكان قرشون .. صوت الريح قد اشتد ٠‏ قرشون يقف في المكان المرتفع وبراقب 
البحر بمتظاره وهو قلق > ذئبان يقف على باب المخزن خيس يحمل ببقاءه). 
قرشون ؛ لا يوجد في البحر آية سغينة 
نصيم : عاصفة .. عاصفة .. عاصنة 


392 





غاج من فنون الدب القدم تلمطفل 





قرشو : هذا الببغاء اللعين يهيج أعصابي اسكتره 

خيس : اسکت يا فصيح 

(يدخل رضوان وجماتة » 

رضوان : هل من آخبار عن السفينة والإحارة ها سيد قرشون ؟ 

قرشون 5 (وهو يهبط) كلا .. كلا .. (يعطي النظار لذتبان الذي يصعد مكاله)... 
مصيبة ... مصيبة .. اللفينة فيها بضاعة باكثر من ألف ديثار .. 

رضوان : لقد صدمت لك خسين صندوقاً ما طليث .. 

قرشون : وماذا تتفعني صناديقك إذا عرقت سقيتتي (صوت الريح يشتد) ألم يحضر 
الساحر شعبوة حتى الآن؟ 

خيس : لقد ذهب دحروج لإحضاره 

قرشون : القعنة على الاثنين .. (لذثبان) هل ترى شيتا في الأفق ؟ 

دتيان : كلا يا سيدي 

قرشون : إذ رقت سقيئتي قسوف تكون لهايتي حتماً (ياني بورقة وقلم ويمسب) > 
ثمن السفينة القان.. ثمن البضاعة الف ديتار ‏ ياويلي .. ياخراب بتي .. ساخصر ثلاثة 
آلاف ومثي دينار .آه..آه.- 

جمانة : انت لا تقكر إلا في السفينة والبضاعة.. 

قرشو < واذا تريدينتي إن أفكر ؟ 

جمانة : بعمي مرؤوق والبحارة فارس وديب وعادل .. الا تفكر بتجاتهم قبل 
سفيتتك ؟ 

قرشون : لن يتفعي تباة البحارة إذا غرقت سفيتي 

جمانة : حياة كل جار أفضل من سفيتنك وماعليها آلف مرة .. 

قرشون : انت قليلة الأدب 
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القصل الاح 
رضوات : أنا لا سمح لك يإهانة ابتي 
قرشوث : ولكنها خبيثة وقليلة الأب ايا 
رضوان : كلا .. أبنت لم تقل إلا الح .. حياة اليحارة أهم كثيرأ من سقيستك... 
قرشون : هكذا إذا .. حسن .. لن اشتري منك الصتاديق أو أعطيك قرشاً 


رضوان : أنت الذي طلبتها 
قرشون : ل أعد يماجة إليها 
ذثبان : (يهبط ذلبان ويهدد رضوان) سيدي يقول إنه لم يعد هماجة إل الصناديق آلا 


تفهم؟ 

(يدتل شعبوة حاملاً ادوآته ومعه دحروج» 

قرشون : وصالت إخبراً يا شعيوذ العاصفة ستخرب ببي. إرقفها قبل إن تش 
وتحطم السقينة .. 

شعبوذ : ومن الذي تنبا بقدوم العاصفة؟ 

قصيح : آنا .. فنا 1., 


شعيوذ ؛ لا .. لا .. هذا اعتداء خطير على اختصاصي في التنبؤ بالأحوال الجوية 

دحروج : (يشهر سيقه النشي) أنا اقترح ذبح الببقاء مع أن لحمه ليس لذيذاً 
(خيس يخاف وياخذ ببقاءء بعيداً) 

فصيح : (يصرخ) دحروج جزار ... دحروج حرّار 

دحروج ؛ (يهاجم ميس واليبغاء) ساقطع راس هذا الببغاء واتعشّاه هذه الليلة 

(خیس يتناول عصا ويبارز دحروج مدافعاً عن يبغاته . اليبغاه يشجع خيس» 

قرشون : (يتدخل بينهما) كفى ها الحمقى (يضربهما بسوطه) العاصفة قادمة 
وانتم تشاجرون كالممير (الشعبوة) .. أسرع وخلصتا 
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(يُخرج شمبوذ قطعة قماش عليها رسوم غريبة وبربط زواياها بمرس)» 
شعيوذ : فليمسك كل واحد بطرف من أطراف هذا الشراع الماتع للعواصف) 
سك كل من ذئبان وخميس ودحروج وفرشون ياطراف الشراع » 
هيا قفوآ في مواجهة الريح القادمة من البحر (يقفون باناء اليحر) عتدما تأتي 
الريح العاصفة من كهف اثرياح فسوف تصطدم بهذا الشراع فتعود هارية كأنها دجاجة 
غاتقة ... هيا أسرعوا معا 
إلى الأمام ... (يتقدم الأربعة حملة القماش إل الآمام تشئد الريح) تقدّموا تقدّموا يا 
رجال كالأفيال .. (فرشون يغتى.) 
هيا اهربي يا عاصغة 
مث الدجاجة الخائقة 
عودي إلى كهف المبل 
قد جاء شعبوءٌ البطل 
(تشتد الريح .. أصوات برق ورعد .. يتراجع حملة الشراع ويماول شعبوة دفعهم 
من الئلف في مواجهة الريح التى نشت لكتهم يتراجعوت جيعاً ويسقطون بعضهم قوق 
بع ... إظلام ٠‏ يرق + رعد ء ريح ٠‏ .. أصوات أمواج ثائرة . تهدا الأصوات شيئاً 
فشيثاً ... هدوء .. أصوات نولرس -.. يرتفع غناء البحارة من بعيد وهم قادمون . 
إضاءة .. نلمح شراع السفيئة في عمق المسرح ..) 
#لبحارة : (يخنون ) 
تشتاق لتاق الس عدنامن أعماق اليحر 
قاوئنا السريح ا لباز صارعنا امسواج السيحر 
انقتتامن ليل اخطر ت7اتَدُنا مف سطان ماهر 
( تتقلتم السفيتة من العمق بشراعها .. فرج قرشرت وجماعته من مخابئهم تي الدكان 
أو بين الصناديق كما يرج رضوان وجانة ... تتوقف السفيئة ويهبط منها البحارة ... 
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فارس ء عادل» ديب ٠‏ مرزوق ... يتقدمون من العمق نحو خشبة المسرح وقد ظهر عليهم 
التعب والإرهاق ٠‏ يركض شعيوذ وقرشون ودحروج وميس غو السفينة ليتفقدرها .. 
العم مرزوق يعاتق رضوان وجمانة ... رضوان وجائة يهئئان البحارة بالسلامة).. 

رضوان : الحمد لله على سلامتكم جيعاً ... 

مرزوق : سلّمك ال يا رضوان ... كيف حالك با جماتتي.؟ 

جماتة : أنا فير .. خفنا عليكم كثيراً 

قارس : ثولا مهارة العم مرزوق لكنا الآن مع السغينة في إعماق اليحر 

مرزوق : لا تقل هذا يا فارس لقد كتتم جيعاً لبطالاً في مقاومة العاصفة 

جائة : عندي لكم اعبار جيدة 

مرزوق < ماهي؟ 

جمانة : (تخرج الرساثة .. يدخل أثناء ذلك شعبوة + ثقد أرسل هشام هذه الرسالة 
من اليناء الكيير 

(مرزوق بقر! الرسالة قرحاً... يدل قرشون وذتبان وفهيم قيفي مرزوق الرسالة). 

قرشون : البضاعة اقصة يامرزوق 

مرزوق : لقد اضطررنا إلى رمي قسم من حولة السفينة في البحر اثناء العاصفة 

قرشون : ولكن اليضاعة الى رميتموها تساوي ثلاث مثة دينار 

مرزوق : احمد الله لأن البحارة والسفينة قد وصلوا سالمين 

قرشون : أنا لا علاقة لي يالبحارة .. وآريد بضاعي سالمة كاملة .. تامة .. مقهوم؟ 

فارس : لولا رمي البضاعة في البحر لكا جميمأ في أعماق البحر 

قرشون : آنا لن اتحمل آية خسارة 

مرزوق : م يتحمّلها إذا؟ 

فرشون : أنتم طبعاً.. وساحصم عليكم ثمن البضاعة من اجرتكم .. هه) بيدا 
حسايائه) ‏ _ 
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رضوان : لك البحارة لا ذئب لهم 

قرشون : (لا برد ويتابع حساياته) أجرة البحار في اليوم ديناران .... بفيتم عشرين 
يوماً في البحر... لمن اليضاعة ثلاث مثة وأربعون ديناراً ...(يخرج كيا) .. خذوا 
البعوقكم... 

مرزوق : (دون أن ياخل الكيس» ماهقا؟ 

قرشون : كيس قيه عشروخ ديتاراً بالتمام والكمال 

مرزوق : لكن أجرة البحارة بعد عشرين يومأ من السقر والعذاب ثلائمئة وستون 
دينارا 

قرشون : أعرف ولكني خصمت ثمن اليضاعة التي قذفتم بها في اليحر دون رحة 

قارس ؛ إن هذا المبلغ لا يكفي ثمن عبز لأولادتا.. 

ذتبان : هل ستاحذون اليلخ ام لا..؟ 

مرزوق : ... كلا... احطظ به لنفسك .. (ينصرق غاضباً مع البحارة[ 

قرشون :3 ساعيراً) .. مع السلامة .. (يعيد المبلغ إلى جيبه) ستعودون رهما عنكم 
وتعملون على سفيني... 

شعبوذ : سفينة سيدي هي الوحيدة في هذه المدهنة 

( يضحك قرشون ويتيعه رجاله حتى الببغاء). 

قارس - (يتوقق مع البحارة) لا تضحكوا كثيراً 

قرشون : لماذا؟ 

مرزوق : لأن المحصر هو الذي سيضحك في النهاية (جغرج مرزوق مع البحارة).. 

قرشون : هل تعرقون ماذا يقصد ؟ 

دحروج : يقصد بأثنا سنضحك أولاً وهم سيضحكون أخيراً (يضحك ).. 

قرشون : (بضربه قيسكت) ارس عا غي (بمكر) آنا واثق أنهم يدبرون مؤامرة 
ضدي قي الحغاء -..(يصرخ) شعبوة..! 
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الفصل السابع 

شعبوة ؛ حاضر يا سيدي .. 

قرشون ؛ (يحاول أن يهمس لشعيوذ ولكن دحروج يقترب منهما متوهماً أنهما 
يتحادثان عبن وليمة) اسمع ياشعبوة .. تلحق حالاً بالبحارة قانا أتوقع (يتتبه إلى وجود 
دحروچ يتنصست ) ماذا تفعل يا دحروج؟ 

دحروج : أريد أن إعرف مكان الوليمة . 

فرشوت : آية وليمة؟ 

دحروج : التي تريد إرسال شعيوذ إليها دون أن تخيرني 

قرشوت : (يضربه ويطارده» سأرسالك إل وليمة قي جهتم آبها الهرت الشره) يهرب 
دحروج .. يمود قرشون لإكمال اوامره لشعبوة ... يعود دحروج حاولا التنصت من يعيد) 
اسمع .. تلحق حالاً بالبحارة وتلل خلفهم فأنا وائق أن مرزوق الماكر ولعوانه يدبرون 
مؤامرة ضدي .. هيا بسرعة ...(يسرع شعيوة للحاق باليحارة... يماول دحروج اللحاق به 
لكن قرشوت يسك به) .. إلى أبن؟ هيا أنزل البضاعة من السقينة مع ذثبات وميس .. 

خیس : وابن نضعها ؟ 

قرشون : في المستودع طيعاً .. هيا بسرعة 

قرشون : (يتتزع القفص) انرك الققمس الآن وأسرع لطريغ السفيتة .. 

قصيح : (يصرخ) قرشون شرير -۔ قرشون شرير .. 

( يقطيه قرشرن فيكت ) 

- إظلام - 
المتظر الخامس 

( دكان النجار .. مرزوق » رضوان ٠‏ فارس + عادل » ديب » يتناقشوت وقد ارتقع 
صياحهم) 

فارس : ل تعد قادرين على احثمال قرشون أكثر من ذلك 
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تماذج من منون الأدب المقدم للطفل 

عادل : إنه يسرقتا .. 

ديب : أنا لن اعمال عنده 

فارس : وانا ايضاً 

مرزوق : اطمثتوا.. لقد اقترب موعد الخلاص 

قارس : كيف ؟ 

(يدخل شعبوة متسللاً ويستمع إل حديث البحارة وهو متدكر ) 

مرزوق : (يخرج رسالة عشام) هذه رسالة من هشام ويقول فيها أنه سيصل إلى 
المديئة بعد غل... 

عادل : وهل تعلم مهنة يناء السفن ؟ 

مرزوق : نعم وسوف نبي معا سفيئتنا يأيدينا.. 

قارس : وتتخلص من ظلم قرشون-- 

ديب : ومن اين سناتي بالخشب ليئاه سغينتنا ؟ 

رضوات : من غابة الصنوبر الشمالية 

ديب : يقولون بأنها مليئة بالأشياح والأرواح الشريرة 

مرزوق : هذا كلام فارخ ينشره شعيوذ الدّجال (ندغيل جماتة فترى شعبوذ وحين 
يلمحها يهرب بسرعة ..© 

جمانة د (تصرخ) من أنت ؟ (تلاحقه قليلاً لم تعود...) 

رضوات : مانا حدث يا جماتة ؟ 

جمانة : كان هتاك شخص يتجسس عليكم وقد سمح كل الكلام .. 

فارس : وهل عرقته ..؟ 

حماتة ؛ كلا ... تققد كان متنكراً 

مرزوق : تقد ارسله قرشون حثماً 
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عادل ‏ وما العمل ؟ لقد عرف الجاسوس موعد قدوم هشام حثماً.. 

رضوات : لابد من حماية هشام قبل أن يعتدي عليه مرشوت ورجماله 

جماتة : سلذهب أنا وفارس وعادل لملاقاته وتحليره في الطريق ... 

جانة : آنا عندي خطة لحماية اي هشام من قرشوت ورجاله.. 

مرزوق : مآهي يا جماتة ؟ 

جهائة : ساشرحها لكم .. 

(تشرح الخطلة همسا » 

لإظلام ) 
المتظر السادس 

(دكان قرشون ... ذتبان ودحروج وخميس يتقلون الأكياس والصناديق من السفيتة 
نحو الدكان .. وقرشون يمصي الصناديق على دقتره» 

قرشون : كم كيساً تقلت حئی الآن يا ذئيان * 

ذتبان ؛ تسعة يا سيدي 

قرشون : وانت ها خیس ؟ 

خیس: (يتذكر) لا آدري ۔۔ رجا كاتوا .. 

قصيح : سيعة .. سبعة 

قرشون : يا سلام البيغاء يعرف وأنت لا تعرف .. (لدحروج) وأنت كم كيساً 
تقلت حتى الآن ؟ 

دحروج : (همد على أصابعه) عشرين .. بل ثلاثين 

فصيح : عشرة عشرة 

دحروج : بل ثلاثين يا كذآب .. 
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تماقج من فتون الأب المقدم للطقل 

نصح . : عشرة -- عشرة... كذاب.. كذاب 

دحروج : (يشهر سيقه الخشي) اسمح لي با سيدي بقطع رقبة هذا الببغاء » خيس 
(يدافع عن ببغاكه ) 

قرشون : كفى ياأحمق تضع عقلك في عقل الببغاء 

دحروج : إنه خبيث يا سيدي ويكرهي 

قرشوت : ارس (يدخخل شعيوذ مضطرباً ومسرعاً). 

شعبوذ : مصيبة. مصيبة.. ها سيدي 

قرشون : مالذي حدث ؟ 

شعبوة : هشام ابن التجار رضوان سيعود بعد عد من الميئاء الكبير وقد تعلّم مهنة 


قرشون : ماذا تقول ؟! 

شعبوذ : كماسمعت يا سيدي .. لقد رآيت الرسالة التي لرسلها من هتاك .. 

قرشون : ياوهلي. عاويلي سيخربون بتي .. متى سيعود ٠.‏ 

شعيوذ : بعد غد يا سيدي -- 

قرشون : البحارة غادعوت. ساطردهم جميعاً من المديئة... سأعرب بيتهم 

شعيوذ ؛ لدي يا سيدي خطة التغلب على البحارة . 

قرشون : هل هي جبيدة ؟ 

شعبوذ : إتها احلى من العل (يتبه دحروج إلى كلمة عسل قيسرخ نحو شعبوذ 
وقرشون) 

دحروج : آين العسل ؟ 

قرشون : أي عسل يا غي ؟ 

دحروج : الم تقولوا يآنكم ستذهبون إل وليمة العسل؟. 
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كرشوت) : يضربه) اذهب من هنا قوراً..(بيتعد دحروج ) 

شعبوذ) : بهمس) يب أن خطف هشام قبل أن يصل إل المديتة 

قرشون : كيف ؟ 

شعبوة) : يهمس) تذهب في الليل أنا وذثبان وميس ويبقي دحروج هنا لحراسة 

دحروج : هه آنا للحراسة .... وهم سيذهيوت وحدهم لوليمة العسل .. لن أدعهم 
يلعبون وحدهم )..- إظلام © 
المتظرالساييع 

(دكات قرشون. إضاءة خاقة تدل على قدوم الليل ... دحروج تائم وبيده رغيف. 
لبان وشعبوذ وخميس يرتدون ليايا سوداء وإقنمة يستعدون للذعاب وصنع كمين لحشام 
...يدخل فرشون حاملاً كيساً كبير أ» 

قرشون : (يلم الکپس لذئبان» أسرعوا الآن إلى خارج المديتة واختبؤوا على 
طريق الميناء الكبير بين الأشجار والصخور وعندما يمر هشام تخطفوئه وتضعونه في هذا 
الکيس وئآتوت به إلى هنا 

خیس : وماذا ستقعل به ؟ 

فرشون : ساسجده أولاً ثم ...7 يزار) سأقطع رأسه .. هيا اسرعوا ... 

ذتيان : ومَنْ سيحرس المكان في غياينا.. ؟ 

قصيح ؛ أنا.. آنا .. أنا. 

قرشون : آخرس آنت .ايقظوا هذا القيل يسرعة 

ذنبآن : (يوقظ دحروج) دحروج .. دحروج 

دحروج : (ينهض مضطرياً) ماذا حدث ؟ ... هل الطعام جاهز ؟ 

فرشون : كلا. الحراسة عي الجاهزة 

ذثبان : (بعطيه الرمح) خذ ».. وقفة مكاني.. 
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دحروج : ولكتني جائع ولا أستطيع الرقوف 

قرشوت : ستأكل” عندما يعودون منتصرين ومعهم الأسرى والغناكم.. 

دحروج : هل سيذهبوت إل وليمة العسق؟ 

قرشون : كلا يا ای 

دحروج : إلى أين سيذهيون؟ 

قرشون : إل جهنم .. اسكث ققط وف حارساً هنا فقط ... (لخميس وذلبان 
وشعبوذ) ... جاهزرت..؟ 

شعيوة : نعم 

قرشون : (للميس الذي يحمل البيغاء) وإلى آين تاذ هذا الببغاء الرثار ...؟ 

خیس : سآخذه معي 

قرشون : ؟تركه هنا سيغهسكم بصراخه (ينتزع قرشون البيقاء من خميس-) 

خیس : ساشتاق إليه 

قصيح : (يصرخ) شرير .. شرير .- 

قرشوث : ساحن هذا البيغاء يوماً ما أمام عيوتكم .. 

دحروج - (يشهر سيفه) اسمح لي بقطع راسه الآن با سيدي .. 

قرشرن ؛ (يضربه) عُذ إلى مكانك ... وسوف يقف البيقاء حارساً معلك ... 

دحروج : ولكني أكرهه. . 


قرشون : اعمرس ولا تسمعي صوتك ...(لخميس وذثبان وشعيوذ) هيا أسرعوا 
تقد اتتصف الليل .. 


ذئيان : الن تذهب معنا يآسيدي ؟. 
قرشو : كلا. ساععود إلى البيت. بمب أن أحسب لمن اليضاعة (٠...‏ يتخرجون ) 
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قرشون ؛ اسمع يادحروج. إيتك أن تغادر هذا المكان (يخرج قرشون ... يقرم 
دحروج بالحراسة متافقا. تدخل جائة وتستمع إلى حديث دحروج مع الببقاء) 

دحروج : آرايت ها قصيح قد ذهبوا إلى وليمة المسل وثركونا هنا * 

دحروج : تعم عسل ونحن حرس جاتعین 

(تظهر ججائة ) 

جاتة : مساء الخير يا دحروج- مرحبا يا فصيح 

دحروج ؛ أعلاً يا جمانة الخلوة 

جمانة - ماذا تفعل هنا يا «حروج ؟ 

دحروج : انا لحرس عزن السيد قرشون 

جائة ؛ يالك من مسكين يادحروج .... 

دحروج : اتا مسكين 

جماتة : وغي آيضاً! 

دحروج : آنا غي (يضحك) أعرف هذا ولكن لماذا ؟ 

جمانة : ذنيان وشعيوذ وخميس ذهيوا إلى وليمة مليئة بالطعام ... وأنت هنا 

دحروج ‏ وآين هذه الوليمة؟ 

جمانة : في بستان ابموز على طريق الميناء الكبير 

دحروج : وهل سيسعون في الوليمة قطائر العسل .. ؟ 

جانة : طيعاً فطائر العمل ولحم الدجاج وطيور مخشوة بالأرز والصتوبر .. وأرائب 
مشوية 

دحروج : كفى ... كفى ... لرجوك آنت تعذبينني بهذا الكلام 
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تملقج من فنون الدب المقدم كلطقل 
جانة : هذا ليس عدلاً ... أنت هنا جائع وهم يلتهمون كل هذه الطيبات 

دحروج : وماذا افمل ؟ 

جماتة : إلحق بهم 

دحروج : سيعائبني قرشون 

جانة : قرشوت ناتم الآن قي بيته ... هيا أسرع والحق يهم 

دحروج : آنا حاف 

قصيح : جبان ... جيان 

دحروج < (يشهر سيفه) ساقطع راس هذا العرثار 

جمانة : (تدافع عن الببقاء) انت لا تُظْهرْء شجاعتك إلا امام الببقاء 

دحروج : ولكتي خبائف ... سيعرفونتي إذا تبعتهم 

جمانة : (ثئقي إليه عباءة سوداء وقتاعاً) خف .. ارتد هذه الملابس ولن يعرفك أحد أبئاً 
دحروج قكرة ذكية ... سأحق بهم دوت أن يعرفوتي ...۰ 

( بضع الرداء واتقناع ثم بغادر المسرح في الائهاه الذي خرج مئه خيس وشعبوة 


وفثبان ) 
2 إظلام 0 
المنظر اتثامن 


(طريق فيه صخور ولشجار وأعشاب تصلح للاعتباء .... أصرات الليل 
العهودة... قارس وعادل ومرزوق يدغلون من يسار اللسرح, ينتظرون عودة هشام) 


عادل : هل انتم واثقون أن هشام سيعود من هنا؟ 
مرزوق ؛ نعم .. هذا هو طريق العودة 
فارس ؛ احشی أن يكون قرشون وعصايته قد سبقونا 
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القصل السابع 
مرزوق : كلا -..الأفضل أن تختبئ حتى لا يرانا أحد (يمتبؤوث.... نسمع صوت 
هشام وهو يغتي قرحا يالعودة إل بلده) 
هشام : (يغثي من خارج المسرح ثم يدخل حاملاً كيساً) 
قدطسالغيياني ‏ عن بسلدي الغسالي 
مسا أحلى العفودة ولقااتمص حابي 
وس ابت مهم موكيا اسلامسي 
(يخرج إليه مرزوق وقارس وعادل ) 
هشام : عم مرزوق (١‏ يعائقه فرحاً» فارس. عادل. (يعاتقهما) كيف حاتلكم.؟.لماذا 
أنتم هنا ..؟ 
مرزوق : لا وقت للكلام الآن ... يبب أن تغير طريق العودة 
هشام : مالذي حدث؟ 
مرزوق : ستعرف كل شيء في الطريق ... تعال الآن (يخرجون من عمق المسرح أو 
من المهة التي جاء متها هشام .... فثرة صمت قصيرة يدخل شعيوذ ثم ذثبان ويس 
ومعهم الأسلحة والكيس» 
شعيرذ (يشير إليهم كي يتوقفوا) توققوا .... الكان مثاسب للاختباء وتصب 
شعيوذ : هل سيمر هشام من هنا ؟ 
شعيوذ : طبعاً ..( يخرج كرته اليلورية) كرتي السحرية تقول بانه قادم بعد قليل. 
هيا تختبئ بسرعة (يمتبؤون يدخل دحروج متتكرا وهو يلعفت هنا وهتاك...) 
ذتبان : من هلا -؟ 
شعيوذ : إنه هسام حثماً 
خیس : وللا هو متتكر؟ 


سسسب سس سس سح فاج من فون الأدب الخدم للطقل 

شعبوة ؛ طبعاً ... حتى لا يعرقه أحد ..ولكنه قد نسي تي أمكر ساحر في العالم .. 

ذثبان : استعدوا للهجوم .... واحد. الثنان- ثلاثة (يهاجمرن دحروج من الأمام 
والخلف ذتيان يضربه بعصا على رأسه فيغمى عليه > ويضعوته في الكيس ٠‏ لم يريطوت 
فم الكيس -- يحملوئه بصعوية..) 

خیس : إنه ثقبل 

شعيوذ : يبدو أنه كان يأكل كثيراً في الميتاء الكبير 

ذتبان : أسرعوا قبل أن يشاهدنا إحد هنا 

( يحرجون ...) 

( إظلام » 
المنظر الحادي عشر (الأخير ) 

( الغابة ... عدد من الأشجار على المسرح تمثل غابة ... هناك شجرة ضخمة ها 
شكل غريب تصلح للاعتباء في جولها ... يخرج متها دحروج الذي بيدو وكاته جالع 
وقد ملّ الانتظار ) 

دحروج ؛ أنا جائع ... س ساعات هنا وأنا لتنظر داخل هذه الشجرة اللعينة ... 
قال لي شعبود أنت ج الملبوتير الديناري قرشان ... أثا لا أصدق هذا الكلام ... كيف 
أكون جداً غنياً ونا لا املك ريف واحداً ... هل رايتم مليونيراً يسكن في شجرة ..؟ تقد 
وعدتي فرشون إن محلب لي كبايا [ذا اتبعت لصحت .. 

( يصغي) إننى أسمع أصواتاً ... يختيى في قلب الشجرة ... يدغيل قرشون ورجاله 
ثم يدخل البحارة ورضوان وهشام وجمانة... 

فرشون ؛ هاهي الشجرة المسحورة المياركة ... الي ترقد قيها روج جدي قرشان 
... رحمه الله ...( يسلم على الشجرة) مرحباً يا جدي ...! 

دحروج : (من الل الشجرة» اهلا يا فرشوت..- 

قرشون : كيف حالك يا جدي ...؟ 
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القصل اليح 

دحروج : خر ولكتي جائع .. هل أحضرت لي كباباً كما وعدتتي ...؟ 

قرشون ؛ سآحضر لك قيما بعد » قتا إن شاء لله ... 

دحروج : غداً أكون قد مت من الجوع... 

قرشون : ولكنك ميت يا جدي ... هل نسيت..؟ 

دحروج : معك حق ... نسيت ... من هؤلاء الأشرار ... الذين جلبتهم إلى هنا 
لإزعاجي...؟ 

قرشوت : إتهم من سان الخليج الأزرق ها جدي... 

دحروج : ولافا جاؤوا إلى الشجرة المياركة..؟ 

قرشون : يريدون أن يطرحوا بعض الأسئلة.. 

دحروج : أنا مستعد ولكن ... الويل كل الويل لن لا يصدق إجاني .. ساعبي 
عيونه ... وأسلخ جلده ... واسحب عظامه من لحمه واشوي جسده بلعنائي .. 

ديب : يا لطيف ... آنا خائف ياعم مرزوق .... 

مرزوق : لا تخف. ياديب واتتظر حتى الئهاية ... 

فرشو : هيا أسآئرا جدي كرشان صما ترهدون... 

هشام د هذا احثيال ... 

قرشون : (اترا) يا لطيف ... اسکت... اسگت ... 

دحروج : مُنْ يقول هذا الكلام ...؟ 

شعبوة : إنه هشام .. 

دحروج : ابتعدوا عله ابتعدوا... سأحوله إلى فرخ حمام حتى يتعلم آصول الكلام.. 

قرشوت : ساعه يا جدي .. أرجوك ... (معام) هيا أعتذر من جدي)... هشام 
يبتعد غاضبا -. دحروج مرج من الشجرة دخانا...) ... لا تغضب يا جدي ... 
أرايتم؟! إن روحه غاضبة .... سوف يحرق الغابة إذا لم تصتقره ... هيا اسألوه بسرعة... 

مرزوق : لَنْ هذه الغابة . 5 
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غماذج من قتون الآدب للقدم للطفل 

دحروج : أنا مستعد للجواب إذا اتيتم لي 

بصحن كياب ... 

قرشون : (غاضياً) الأرواح لا تأكل الكياب ... يا إعز الأصحاب ... مْنْ باعك 
هذه الغابة قبل أن تموت يا جدي...؟ 

دحروج ؛ ياعنى إياها الك صقصاقة ... آه .., أنا جائع .. 

قصيح : (یصرخ) دحروج ..۔دحروج ۰٠۰‏ 

قرشون : أسكتوا هذا الطائر الأحمق (ينتيه هشام تصياح الييغاء ويبدا باثدوران 
والبحث حول الشجرة ..) .. 

ترشون ؛ وبككم اشتريتث هته القابة يا جدي...؟ 

دحروج ؛ بالف ديتار ... 

قرشون : هل تسمح لأحد يقطع غصن واحد منها..؟ 

دحروج : كلا ... كلا ..- آنا جائع ... 

قصيح : (يصرخ) دحروج ....دحروج.... 

قرشون : (يطرد خيس مع الببغاء ..) هيا انصرف من هنا إن ببغاءك الغي بزعج 
جدي قي شجرته ... 

ديب : الأفضال يا سيدي أن تبتمد عن هذه الغاية... 

فارس : وكيف نبي السفيثة دون خشب...؟ 

ديب : ألم تسمع ما تقرله الشجرة ..؟ 

عادل ؛ ستؤذينا جيع الأرواح الشريرة التي تسكن في هذه الغابة.. 

هشام : (بعد أن اكتشف حيلة قرشون) هذه الغابة لا يوجد قيها أرواح ...- هاتوا 
المنشار.. 

فرشوت : ماذا ستفعال ...؟! 





القصل السابع 

هشام ؛ ساقطع الشجرة (٠١‏ يتراجع الجميع خاثفين..) 

شعيوذ : هل أنت ممنون ؟ سيحل عليك غضب جميع الأرواح الشريرة .. 

عشام : لا غخافوا .. تمالي با جماتة ... (تقترب جماتة وتك ممه الطرق الآخر 
للمنشار وييدأان بقطع الشجرة ... يركض فرشون وذثيان للدفاع عن الشجرة- 

قرشون : لن لسمح لكم بقطعها ... 

هشام : افا ..؟ 

قرشون : لأتها مقدسة يسكن فيها جدي قرشان.. 

هشام : هذه حيلة تريد بها إبعادنا عن إشجار القاية ... (مرروق واليحارة 
يتشجعون ويبعدون قرشو وفتيان ... يتايع جمانة وهشام قطع الشجرة ودحروج ينقت 
دغاتاً .... ) 

قرشون : انظروا ... انظرو! ... أنتم تطردون روح جدي ... اللمنة عليكم ... 
(يتابع هشام تشر الشجرة ..) فجأة نسمع صراخ دحروج ... قرشون ووجاله يهربوت 
وعادل يتبعهم ..) 

دحروج : (يصرخ من دال الشجرة ..) توقفرا لرجوكم ٠.‏ توقفوا عن قمع 
الشجرة ... آه ... (يمرج دحروج وهو جالة سيئة يماول المرب لكن بعد مطاردة يقبض 
اليحارة على «حروج ..) 

مررّوق : ماذا تفعل داخ الشجرة ...؟ 

دحروج : لقد طلب مني قرشون أن أدخل هذه الشجرة وأدعي باثي جده قرشان 
العاتي صاحب الغابة ... 

مرزوق : هذا يكفي .... لقد عرفتا كل شيء ... (يدغيل عادل صارخاًز.. 

عادل : قرشون ورجاله يشعلون النار قي الغابة (تظهر خلف المسرح نار متراقصة 
.. ونسمع أصوات حريق ... يظهر قرشون وذثبان وهما يحملان مشعلين ..) 

قرشوت : ستشعل النار في الغابة وتحرمكم متها ... 
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عماج من فنون الآدب المقدم للطقل 

( يماوئون إشعال النيران لكن البحارة يتصدون لمم ... بهريون ... يلاحقهم 
البحارة ... يهربون من اليسار... يظهر شعبوذ من اليمين حاملاً مشعلاً ... يلاحقه 
قارس ويهرب .... إطفاء وإضاءة عامة .... تظهر بعض الأشجار محروقة ... يدخل 
مرزوق والبحارة وهم متعبون وآثار السواد والحروق على أيديهم ووجرههم ...) 

مرزوق : الحمد لله ... لقد أطفاتا جيم الحراتق الي اشعلها قرشون ورجاله... 

( يدخل فارس وعادل ) 

مرزوق < ما الأمر يا فارس ؟ 

فارس : لقند هرب قرشون ورجاله في سفينة تعبات البحر ... 

مرزوق : هذا أمر طبيعي ... فهو لن يستطيع الحياة في هذا الميناء بعد الآن .... 

ديب : ريما عادوا لإحراق الغابة .. 

مرزوق ؛ سوق نظم اللهراسة .. 

رضوان : وتزرع أشجارا مكان كلّ شجرة محترقة ... 

هشام : حان الوقت لصناعة السقينة الي تلم بها ... 

مرزوق : إلى العمل ٠.‏ 

( يبدأ الجميع العمل لبتاء السفينة ... جلب جذوع اشجار التشر ... هيز 
الأشرعة .... صتع المجاذيف مع غناء يدل على حبهم لليحر ... والعمل على التحرر من 
الظلم ..) 

البصارة يفتون * 

الت سوافلنئا اعلى من التجوم 
هياترفعموا السساري بايق السسستجوم 
وانشروا الشراع 
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الفصل السابع 


هابائتويقاً سعى إلى اليآإيان 
نمضي تبحر الصين ‏ نمضي إلى اليرنسان 
کے دو سسا ستعرد للأرفيان 
(إظلام ) 
التهاية 
3 - تحليل التماذج والقصائد الشعرية وتقويمها 
للشعر وقع خاص قي لوس الأطفال متذ الأهام الأولى للولادة » قالأطفال يحبرن 
الشعرء ويطربون لأنغامه. وإن لم يقهموه في ستيهم الأولل: ويسطيد الطفل كثيراً من 
سماع الشعر وحفظه؛ إِذا كان مناسياً من ناحية القاظ الشعر وموسيقاء وصوره القنية ء 
وذلك يعتمد إل حد كبير على موهبة الشاعر وثقافته وتجربته ٠‏ وتفاعله مع التجربة الحية 
التابضة وتفاعله مع إحساس الطقل وفهمه , 
والأشعار ذات لعمية كبيرة للإنسان بشكل عام وللطقل يشكل خاص لأنها: 
تبعث لي التفس سرورا وبهجة. تحلص الفرد من الحجل والانطواء والئرده ومن عيوب 
النطق ء ومن الاتفعالات الضارة. تعمل على تمزيز الأخلاق الحميدة والمثل العليا. تلهب 
الروح الوطنية وتبعث الحماس في النفس. تعمل على تغيير الأفكار .وتعد مصدراً للإهام. 
تكشف عن المواهب ومواطن الإبداع. تساعد في علاج المشكلات والأمراض النفسية 
والاجتماعية. تهذب السمع وتعين على أخراج الحروف من ممارجها وتساهم في تجويد 
التطق. تعد وسيلة من وسائل التعليم والثربية. 
وشعر الأطفال لا يختلف كثيرا عن شمر الكيار : اللهم إلا في مضموته وجمهوره »> 
ومن ثم ٠‏ يجب أن ينال إعجاب الأطفال مياشرة ودرنما واسطة . و أن يدخل عليهم 
البهسة والخيطة ؛ وياهدهم على تنمية متاركهم . ويكشف لحم طرقا جديدة يتعرفون 
بها عالم الشاعر » ويعيشوت تجريته الجمالية » والشعر الذي يكتب للصقار . يتحتم - لكي 
یکوت شعرا ناجصا ‏ أن تتوافر فيه مجموعة من الصفات مثها : 
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نافع من قنون الأدب القدم للطفل 
» أن تكون لخته شاعرية يقهمهما الأسفال 
» أن تكون أوزاته بسيطة + ومن البحور ذّات الإيقاع الساحر الجذّاب. 
٠‏ أن تكون أفكارء ومعانيه سهلة يسيطة . 
* أن تكون موضوعاته مما يتناسب وواقع الطفل واعتماماته الإسلامية. 
٠ه‏ أن تكون قاقيته واحدة قدر الإمكان ؛ لما فيها من آثار داخلية في نقسية الطغل. 
۾ أن يمري على الخيالات والصود القائمة على البصر والسمع واللمس والشم 
والتدوق . 
» أن يكون ملاتما من حيث الموضوع والمزاج والحالة النفسية لسن مجموعة الأطقال 
ونضجهم الأدراكي . 
والآن ‏ عزبزي القارئ - حاول أن تملل التماذج الشعرية الآئية في ضوء 
الخصائص السابقة » مبينا رأيك النهائي في النموذج الذي تقرؤه مستمينا بالمقياس الموجود 
بالملحق الثاني. 
التموذج الأول 


E > 


يقلم: د سعيد العتيية 


ابا المكارم انت المجسد والحسب 
في كل بوم لكم في الناس مكرمة 
ابي العزيز الذي في مرك ابتهجت 
إني فخوربكمياوالدي 
وهبتني روحك المعطاء ياآيتي 
علمتني پا ابي ما کت اجهله 
عنلمتي أن بسط الكف مرتبة 
وأن موطتسنا فسسرض محيسته 


لابن الوليد ولتفاروق تتسب 
متاح روحي على ذكر لما طرب 
روحي لآأنك لي يا ابن الكرام اب 
وعلى طريقكم سائر ما هزتي تعب 
فصرت من فصلل ما آوهبث لي أهب 
وام تدونه آي مسغساتها اتكتب 
عليا ولاقابفى تسموبه الرتب 
وكلل حبة رمل في الحسي ذهب 


لقصل السايع 





التموذج الثاني 
ا :| كا 
بقلم الشامر معروف الرصليا 
كفى بالع لم في الللماتث نورا يُبيّن في المي اة لتاالأمورا 
فكموجدالذيل بداعترازاً وكمليسالحزين به سسرورا 
تزيد به العقول هدئ ورشهاً وتسستعلي النقوس به مورا 
إتاماعغق موطللهم الساس ولي توا به للملمدورا 
قإن ليابهم أكفسان موتى وليس تيوتهم إلا فسيورا 
وخ تلهم في العيسش ضئك وأن يدعو بدياهم ثبورا 
أرى لب السلا أدبا وعلماً بقيرهما الملا أمسست قشورا 
اإبناء المسسدارس ان تفسي ‏ اتؤتل يكم الأمسل الكييرا 
فتقياً للمدارس مسن رياض لتا قد أتبستت مسنكم زهسورا 
ستكسب السيلاد بكم لرا إذاوجدت لما م ككم تصسيرا 
فإن دجت الخطوب يجانبيها ‏ طتعمتمفي دُجْئستهايدورا 
وا ص بحتم بها لائعزٌ جصسناً وكنتم حولم ائللمجدسورا 
إذا أرتوت اليلاد بض علم فعاجرّ لعلها يُمسى تديرا 
ويقوى من يكرت بها ضعفاً وبخنى مسن يعيش بهافقيا 
ولكسن ليس مُتقفعاً يملم فستىلم يُحسرز الخلق التضيرا 
قسزن عمساد بيت المجد خلق حكى في أتلسف تاشسقه العسبيرآ 
قسسلا ستتعوا التعليم إلا إذا هتبسستم الطسيع القريرا 
إذا ما العلم لابس خسن لق فرج لأعلسه تخسيرا كثيرا 
ومالن فازآفزرنا علوماً ولكن قفازاسلماه ميا 
اأبناء الدارس هل مصسيخ إل من تسالوةبهخييا 
الا هفل تسمعون فسإن عسندي حديتأ عن مواطتكم خطيرا 
وراياً قي تعسسارتكم صواياً وقلبأمن مخائتكم كيا 
فد انقسلب السزمان ينا قامست ‏ بُغاث القوم عقر اورا 
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وساء تهلبالأيام حجيتى 





دنا من زعازعهسا التبورا 


وكم مسن قارة عميساء أمست فى متدنا اصدا مضسورا 
تكيف تروم في الأرطان عر وقد سساءت بساكها مصهرا 
وإ يسك بعضا قيهالبمعض على ماناب من خطب ظهيرا 
السنا الناظمين عقود جمد نزين مسن | ر بها النحورا 
إذا لجح الخطوب طلست يتا عليها مسن عزائمنا جسسورا 
إتت كدر المسبور إلى االعالي 0 ميث نطساول الشبعر القيورا 
النموذج الثالث 
بقئم: الشاعر عيدا للشيف محرز 
۳ لت لاد له پو 57 5 م عت ال ون 
قاج ات باتام وامستمام في عجسسسل 
أنافه وى الزهفيرء: ياش افرنك مط الأزل 
وهو ك لي ماله عدن حي السامي بدل 


نس ستلائىء: ن اق 
سورع الديا 0 
علي سي 


إنه مسن شسسفة الزهفر 





من اش ديالق ؤل 
وذ اة واس عسل 
على هد الممسسل 
ومن بح النسسيل 


التموذج الرابع 


Ea | 





() من متشورات اتاد الكناب المرب 1997 


تماقج من فتون الأدب المقدم للطقل 


الفصل السابع 








علميني كيسف لزقى شفق الحلوالحستون 
الأم: 
أنت ياعيني صسغير وفداً تش دكي 
مسسوف رتا الغفضاة تشعلالستجمَّ ضيه 
وتقول: الأرض دوتي 
الملفل: 
قا عرفت الوم سرا ففسداً!صيح تسا 


أقفرد المسسائح جسراً واقفني للمستونة 


فناإازئه جمالاً فالرضايم تي اللجمال 

لانشلإئك طقل والعلا تاج الرجال !! 

جل التاريخ بوا قص ةالملفسل الال 

وطسستيا كان تع واخاعلم جلال 

بنش الورحسدةبشر بك رالقيةايلال 
- . . 


ها فستى الراب تعمال أنست مقتاح التضال 
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تماذج من فتون الأدب المقدم للطقل 


النموذج السادس 


E O 7 


بقلم, امير الشعراء احمد شوشي 


فار راى الفط على الج دار 
وَالَكَلبُْ في حا العهسوده 
فساؤل القَارٌ إغجام الفُرصّه 
ت ليكب بالآمسان 
قاشتنل السراعي عن الجسدار 
يهجا بكر في ولينه 
قجاء ذاك القأار في الآأئتاء 
زأيت في العبدة من إخلاصي 
وقد ليت الطب الآماقا 
نان قا خاد قرائ 
يُكقيك فخراً ا كَرهمٌ الشيمّه 
وإنقضس في الحال على اليف 
تقلت في الام قولاً شاعا 


417 


مُمَثبا في إضيّق الجصار 
مُمستجيماً للرئية الوعسوده 
وَمَالَ أكقي الق حُذي العْصه 
ني ولامسابي من الجسيرانر 
ونك الراب مسن غيتيه 
ولرل الق على بهار 
وقي أربت ة لهسا قرقه 
يَذكرها يكر السَلائه 
رقا ماش الفط قي متام 
ما كان مها َيب الخلاص 
فَإمسئن به يُتعشري إحسانا 
ق ية رل اها الات 
الك فارز الخطير والرليمه 
اة بال لح والسسرفيف 


من حفط الآمداء وما ضاعا 


ااا ست الراجم 
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لاا > 18 


!لمر مقياس تمحابل قصص وحكايات الأطفال ومسرحياتهم 

1 و ات - 5 1 

. ج ب / ا تحليل وتقويم القصائد الشعرية والأناشيد المقدمة للأطفال 
ه الملحق رقم (2) : - 
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املاسق 





الملحق رقم ( 1 ) 
مقياس تحليل قصص الأطفال 


من حيث جدة القكرة وطرافتها 

القكرة جدهدة 

الفكرة تقليدية » وإن كانت مقدمة في ثوب جديد 
ج“ الفكرة تقليدية شكلاً ومضموناً. 

راي اتر : 

من حيث مناسبة القصة لمستوى الطفل 

لاهم القصة ومستوى الأطفال وقدراتهم 

تعلو القصة عن مستوى الأطفال وقدراتهم. 

نقع القصة دون مستوى الأطقال وقدراتهم. 

راي خر : 

من حيث طريقة العرقس 

قدم الموضوع في شكل غيارة او شعار أو فكرة أو 
قيمة استهلت يها القصة 

اتخذت الأحداث اتجاهاً معيناً . ثم فوجى القارئ 
يالعقدة تتبثق من اتهاه آخر 

دور الأحداث حول فكرة غامضة » أو لغرّ تحاول 
الأحداث كشفه. 

راي ار : 
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درجة المواققة 


من حيث عناية المؤلف بالتغصيلات 

يستقصي جوائب القكرة ويعرض الأحداث 
المتعلقة بها كافة 

يتتاول بعض جوانب الفكرة ويترك الباقي لال 
الطفل 

راي آخر ؛ 

من حيث اللضمون العلمي 

له اعهداف متصلة بالأطقال 

يتناسب مع المستوى العقلي والنفسي للطفل 
عرض بطريقة تراعي بعص المبادئ التربوية كالتدرج 
ثلا 

من حيث صحة المادة العلمية 

المشاهيم والحقاتق العلمية مصحيصة. 

الفاهيم والحقاتق العلمية غير صحيحة 

القصة حالية من المفاهيم والحقاتق العلمية 


اثادة العلمية تتناول اللقأحيم والخقائق العلمية الحديثة 
المادة العلمية قديمة ومتخلفة عما انتهى إليه العلم 
ج- راي آعر : 

من حيث الاتجاهات العلمية المصاحية 

تؤكد القصة أن لحقيقة نسبية وخاضعة للتعديل 
والتفيير 
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تؤكد القصة أن لكل ظاهرة اسياب طبيعية تفسرها 


تؤكد القصة الثقة قي الأسلوب العتمي لحل 
المشكللات 

تؤكد القصة ضرورة تعرف آراء الآغرين وآخذها 
في الاعتبار 

اتماهات علمية أخرى : 

من حيث ساعدة القصة الطفل في التعرف على 
مصادر المعرفة وطرق الحصول عليها 

اتقصة تساعد الطقل على معرفة مصادر المعرفة 











القصة تقتصر على تقديم مادء علمية دون الإشارة 
إلى مصادرها 

ج- راي آخر: 

من حيث الاتجاهات غير العلمية المصاحبة 
تود امجاهات غير علمية كثيرة بالقصة 
توجد اتماهات غير علمية قليلة بالقصة 
لا توجد أية اتهاهات غير علمية بالقصة 














اغپال جامح وغير مرئبط بالواقع 
ایال مرتيط بالوائع ويساعد على قهمه 
راي آخر : 

اتيا ؛ الحبكة 
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تتيح القصة قرصة لاحتمال وقوع الأحداث 
الأحفاث متطقية ٠‏ لا يثير حدوثها دهشة للطقل 
الأحداث غير منطقية » ويثير حدولها دهشة 
الطقل 

ج- راي آغير : 

من ححيث مندى ترابط الأحيداث 

مترابطة تسير قي خط واحد حتى النهاية 

مفككة لا يريطها سوى الشخصية أو الييئة أو 
الفكرة 

راي آعر : 

ب السرد 

من حيث طريقة سرد الأحداث 

يتحدث المؤلف بصمير الغائب ويعرض بنقسه 
تطور الأحداث 

يتحدث المؤلف بلسان البطل ويعرض القصة في 
شكل ترجمة ذاتية 

راي آغر : 

من حيث نسية الحرر إلى السرد 

يزيد الحوار على السرد في القصة 

تفارب نسية الحوار نسية السرد في القصة 

يقل الحوار عن السرد بشكل ملحوظ 

راي آخر 7 
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بين القوي الوطنية والاستعمارية 
بين الإتسان والكائنات الأخرى 
بين الإنسات والقوى الطبيعية 
بين القوى المادية والروحية 


أشكال الصراع 1 8 1 
تاخحل حركة الصراع شكلاً رئيسا ورادا خلال 
القصة 


تتجدد ححركة الصراع وياخف أشكالاً متعددة في 
القصة 


العقدة 
من حيث النقاط الي تتأزم هندها الأحداث 
ازم الأحداث كلها عند فة واحدة تتحل يعدها 
لا تحظم القصة حركة واحدة ؛ ولا تتعدد النقاط 
الي تتازم عندها الأحداث 
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كبار قي احجامهم وقدراتهم الطبيعية 
ب- من الكائتات الحية الأخرى 


آشکال أخرى من اهماد (اشجار ء ألاث... الخ ) 
راي آخر : 

من حيث وضوح شخصية البطل 

بسيطة بقهمها الطفل نتيجة ترضوح تصرفائه 
غامقة ذات تصرفات مبهمة او مراقف متشارية 
راي آخر: 

من حيث نوع شخصية البطل 

جاهرة ۽ أي تظهر مكثملة ذات طابع واحيد لا 
يتقير خلال القصة 

نامية ٠‏ أي يظهر شا في كل موئف تصرف جديد 
يكشف عن يعض حصائمها 
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راي آخر : 

من حيث قدرة البطل علي التخلص من المآزق 
بمساعدة قوي غيبية كالجان والملائكة وغيرها 
بإمكانياته الخارقة 'سوبرما » طرزان ٠‏ وغيرها .... 


من حيث دور الشخصيات الثائوية 

بالقصة شخصيات ثانوية تؤدي أدراراً مهمة. 
بالقصة شخصيات ثاترية يؤدي بعضها أدواراً 
مهمة. 

بالقفصة شخصيات ثائوية يمكن الاستغناء عنها. 
ليس بالقصة شخصيات ثالوية يمكن الاستضاء 
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يقدم المولف القصة من بدء الأحداث متطوراً بها 
حتی نهايتها 


يبدأ بالخافة ثم يعود ليحكي كيف تطورت 


الأحداث. 


راي آخر : 

من حيث اتتهاء القصة 

تنتهي القصة تهاية طيبة 

تتتهي القصة نهاية غير سارة 

تتهي القصة نهاية غامضة تترك نال الطفل تصورها. 
راي آخر : 

من حيث توقع النهاية 

تتوالى الأحداث بشكل منطقي بوحي يالل اللي 
يتوقعه القارى 

تتهي القصة نهالية فجائية لا يتوقمها القارئ 
يدل القدر بشكل يهرب به المؤلف من تازم 
الأحداث 
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1[ المالة الانفعاقية 
من حيثت الانطباع الذي يره القصة 
التفاؤل والاحساس بالأمل 


من حيث المشاعر التي تثيرها القصة 
الإعجاب بمراقفه وبطرلاته 

السخرية منه والاستهزاء به 

شخصية اليطل لا ثثير مشاعر معيئة 

راي آتحر : 

من حيث الاتساق في الجو العام للقصة 
تشيع في القصة حالة انفعالية واحيدة 
تتعدد الحالات الانفعاتية الى تثيرها القصة 
راي آخعر : 

من حيث الإحساس بالجو العام في القصة 
عن طريق التعبير الصريح عن الاتفعالاات 
من غبلال الحوار بين الشقصيات 

من خلال عرض الأحداث 
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الملاحش 


من حيث إشباع الحاجات النفسية 

اغاجة إلى الأمن والطمائينة 

الحاجة إلى التضكير 

الحاجة إلى التقدير 

الحاجة إلى الحب أن يحب وأن يهب 

الحاجة إلى الانثماء 

الحاجة إلى المعرفة وحب الاستطلاع 

الحاجة إلى التحصيل والإغجاز 

ح- راي آخير : 

سادساً : اثقيم 

1- نوع الفيم 

من حيث القيم الأخلاقية التي نشيع في القصة 
قيم إيجابية تحث القصة عليها 

فيم مصاحية توحي القصة بها 

راي آغر : 

من حيث نشي القيم مع امجنمع 

تتمشى هذه الفيم من قيم اجتمع 

تشتمل القصة على بعض القيم غير الرغوب فيها 
راي آخر : 

2 مصدر الم 
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من خلال سرد المواقف والأحداث 
من خلال الحوار بين الشخصيات 

من خلال التعبير الصريح 

رآي آخر : 

من حيث طريقة عرض القيم 

من شلال سرد المواقف والأحداث 
من لال الحوار بین الشهميات 

من خلال التعبير الصريح 

راي آخر ؛ 

من حيث موف الولف من القيم 
تبدو في القصة روح التابيد هذه القيم 
تيدو قي القصة روح المعارضة غذء القيم 
تلو القصة من اية إشارة إلى مرقف الولف 


من حيث طبيعة البيثة (المكان) التي ثدور أحداث 
القصة فيها 

بيئة يتقلب عليها الطابع الريفي 

بيئة حضارية كالمدن واليئات الصناعبة 

بيثة بمرية ۽ کان تجري في سفيتة أو قي إعماق 
البحار 
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بيثة مستوحاة من تيال المؤلف 

أجرام سماوية وكواكب 

راي آخر : 

من حيث الزمان الذي تدور فيه أحداث القصة 


المستقبل مثل : قصص البق بالمستقبل 
راي آخر: 

2 - وعف ای2 

من حيث الشكل الفني لوصف البيئة : 
يهتم المؤلف بتفاصيل البيثة وإبراز دقاتقها 
يقدمها يشكل عام يتجاور تفصيلاتها 
ج- راي آخر : 

ثامناً؛ الأسلوب ا“ 

1 الكلمة 





(۵) يرجي من القارئ اتعرّيز ليل اليدء ني تمليل القصة عن حيث الأسلورب أن يعيد قراءة القصة قراءة عمئة 
يهدف دراسة اسلوب الولف »> والتعرف على عصاتص احبر فيه 
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2 الجملة 

من حيث شيوع الجمل ذات الخصائص الآنية 
الجمل الطويلة 

امل الاسمية 

الجمل القملية 

الجمل التي تباعد مكوناتها 

الحمل المذوف أحد اركانها 

3 ۔ الفقرات 

من حيث شبوع الغقرات ذات الخصاتعر الآنية 
الققرات الي تشتمل على أكثر من فكرة 
الققرات غير المترابملة يعقها البعض 
الفقرات الطويلة 

4 اللخة 

من حيث شيوع الألقاظ ذات الخخنصائص الآتية 
الأثفاظ العامية 

الكلمات القصيحة الصعبة 

الكلمات القصيسة المعاصرة 

الألفاظ المجردة 

المترادفات 

5 التركيب اللغري 

من حيث شيوع الظراهر الآنية 

التقديم والتأخير 

الأخطاء اللحوية 
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من حيث شيوع التعييرات 
ْ م يوان 
الصور البيائية 
التعبيرات الجازبة 








اللاحق 


الملحق (2) 
مقياس تحليل ونقويم 
القصائد الشعرية والأناشيد المقدمة لالأطفال 


يدور حول ما ثل همومه وحاجاته 
متاسب لقدراتهم العقلية 

مدل ضمن اهتماماتهم ويلي رغباتهم 
الألفاظ 

يستطيع الطلفل نطقها وكتابتها بسهولة 
سهلة وبسيطة يستطيع الطفل معرفة معتاها 
بعيدة عن التمقيد 

بعيدة عن العامية 

تحمل دلالات محسوسة براها أو يسمعها . 
بعيدة من التجريد الذي لا يستطيع الطفل تمثله 
تتناسب وقاموس الطفل اللغوي 

لما معنى حميل : ومؤثر قي النفس 

المعاتي 

يسيطة ومتنوعة 

تنناسب ومدارك الأطقال العقلية 
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شاملة ميث تقطي جوانب المرضوع 

برتبط بعضها ببعض ارتباطا وليقًا 

دور حول ما يبه الأطفال 

متمشية مع متطليات العصر 

وسح من خبرات الطغل وتريد من فهمه للحياة 
الجمل والأساليب 


الحمال سهلة وبسيطة يسهل على الطفل تطقها 
وكتابتها 

تتنوع بين الجمل الاسمية والجمل الفعلية 

تتتوع بين التكلم والخطاب والغبية 

تنتوع يبن اخقبر والإنشاء 

يمتوى النص على عدد كبير من الأساليب 
المختلفة 

تحمل اتهمل والأساليب مثيرات تنشط عقل الطفل 
اغيال 

يحمل شحنات عاطفية تثير تفكيره 

مناسب لمدركات الطفل ومسترى تضجه 

مشتق من وآقع الطفل وبيشته 

مناسب من الناحية الكمية ؛ فلا هو تادر لا قق 
فائدة » ولا كثير يعوق فهم الطفل 











اللاحق 


يساعد على تقوية ملكة التخيل عند الطقل 

بير حواس الطفل جا يدفعه إل التأمل والنذوق 
الوزن والقافية 

يسيطء ومن اليحور ذات الإبقاع الساحر الجڌاب» 
يسهل تلغیمه وتلحينه 

يثير في نقس الطفل جال النغم وروعة 

الإبقاع والإحساس بالموسيقى 

يبعث البهجة والسرور في تقس الطفل 

يتبعل الملفل ماعلا معه ومتأثرا به 

ينمي لديه ملكة الحفظ والتذكر 

قافيته موحدة تبعث البهجة والسرور في نفس 
الطقل ء ويسهل على الطقل نطقها ونذكرها 
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لدب الأطناك 





تبتة عن الولف 


استاد المتاهيع وطرق الدريس اللخة العربية » كلية الترية بدمياط ‏ جاممة المخصررة (ج . م .ع ) 
حاصل علي درجة الدكتوراه في الترية ١‏ تخصص متاهج وطرق تدريس اللغة العربية ٠‏ جامعة 
المتسور: ( 1988 ) 

حاصل على درجة الكاجسكبر قي التربية ( تخصص متاهج وطرق تدرهس التغة العربية ) من جامعة 
عين شمس 1985 بتقدير عثاز 


» حاصل على درجة الدبلوم الحاص في الثرية من جاممة المنصور؛ ( 1982 ) 


حاصل علي لياتس الآداب في الترية تخصصى اللخة العربية يتقدبر جيد جدا مع هرئية الشرف ٠‏ 
جامعة المتصررة , 

عبن معيدا في فسم الناهج وطرق التدريس >كلية الترية بدمياط + ثم مدرسا مساعدا : ثم مدرسا 
ثم أستاذا مساعدا » ثم استافا . 

عمل مستشارا تربويا لمدارس النارات » و استاذا زائرا بمدارس الملك سعود بالمنطقة الشرقية > 
ومدارس دار الفكر » باللملكة العربية السعردية . 

عمل آسناذا! زائرآ لجامعة عمان العرببة للدراسات العليا ‏ الملكة الآردتية الماشمية , 

شارك في الإشراف وللثاقثة لعدد كير من رسائل الاجستير والدكتوراة في جامعات عصر » والعال العربي, 
شارك قي المديد من الؤتمراث الحلية والعرية »> ويخاصة الي تهعم باللغة العربية و ادب الطفل ولات 
صقر في كثبر من الجمعيات العلمية والتربوبة مثل < الجمعبة الدولية للقراءة والمعرقة ٠‏ الجمعية 
المصرية لتشراءة والممرقة . الجمعية المصرية للمناهج وطرق الندربس » جمعية ححا اللخة العربية . 
له المديد مين المؤلقات الثربوبة منها : موث ودراسات في اللغة العربية فضايا معاصرة قي الماهج 
وطرق الكدربى الجزء الأول » مموث ودراسات في اللغة العربية قفاها معاصرة في المناهج وطرق 
التدريس الْمرْء الثالمي ٠‏ تعليم القراءة والكدابة في المرحظة الابتدائية (رؤية ترهرية) ٠‏ قصصس 
وحكايات الأ طقال ٠‏ بين آنات الزمان (ديوان شعر) ‏ 

له المديد من المؤلقات القدمة لللطفل منها = الساقي السعيد (قصة) ٠‏ وليد والعام التجديد (قصة)» 
قط في بت الفثران (قصة) . كتكوت في عش العصافبر (قصة) ٠‏ أرنوب والقرد ميمون تي عدرسة 
الجزيرة (قصة)ء أحلى الكلام مع صالح وعكام (قصة) ء تدريات لفوية طريقك للتفوق 
والإبداع. عوائف وتساؤلات لننمية بعض قدرات الإبداع عند الأعلفال . الحروف اقائية 
والأتاشيد الإسلامية مدل جديد للتربية الإسلامية وتعليم الثعة العرية (ديوان شمر للاطقال» ٠‏ 
الللة الإسلامية تي التعليم والتربية» نسعة أجزاء (إلنا واحيد؛ رسولنا مسف الكل الحائلة: 
الأصحاب . الصوم ٠‏ الماء ؛ الغڌاء ٠‏ الوقت) ٠‏ الترية الإسلامية للاتفال , 
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